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OZET

Ingilizce Ogretmenlerinin Koy Okulunda Calismaya Yonelik Deneyimlerinin

Fenomenolojik Temelde incelenmesi

OZTEKIN, Zeliha Nur

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Abdurrahman SAHIN
Haziran 2022, 98 sayfa

Bu aragtirmanin amact, Ingilizce dgretmenlerinin kdy okulunda ¢aligmaya yonelik
deneyimlerini incelemektir. Calisma nitel aragtirma desenlerinden biri olan fenomenoloji
deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaya 2021-2022 6gretim yilinda Dogu
Anadolu bolgesinde bulunan bir ildeki on farkli kdy okulunda gorev yapmis olan, dl¢iit
orneklem teknigiyle secilen 10 Ingilizce 0Ogretmeni katilmistir. Veriler yar
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmis, tematik analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Elde edilen bulgulara gore baglam boyutunda; fiziki kosullar, ekonomik kosullar, sosyal
kosullar, egitimsel kosullar temalar, siire¢ boyutunda; veli niteligi, ogrenci niteligi,
ogretmenlik, okul idaresi, ogretim program: temalari, anlam boyutunda ise rehberlik,
ogreticilik, gerileme, giicliik, keyif, yabancilik ve havali olma temalar1 bulunmustur. Elde
edilen bulgular, Ingilizce 6gretim programinin kirsalda uygulams siirecinde olumsuz
durumlar ile karsilasildigini ancak dgretmenlerin kendi deyimleri ile bu durumlara karsi
yeni bakis acilart gelistirdiklerini; kisacasi, kirsalin bazi avantajlarini1 kullandiklarini
ortaya ¢ikarmistir. Arastirma sonuglari, ilgili caligmalar dogrultusunda yorumlanarak
tartisilmug; Ingilizce 6gretim programinin igeriginde yer alan kavramlarin kirsal kesim
icin daha anlasilir hale getirilmesi, kirsala iligkin kavramlarin da secilmesi, bolgedeki
ogrencilerin ihtiya¢ ve Ozelliklerini dikkate alarak program ve materyallerin yeniden

diizenlenmesi gibi birtakim onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ky Ogretmeni, Ingilizce Ogretimi, Fenomenoloji



ABSTRACT

Phenomenological Analysis of the Experiences of English Teachers

Working in Rural Area Schools

Oztekin, Zeliha Nur

M.A. Thesis in Educational Sciences,
Department of Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Abdurrahman SAHIN
June 2022, 98 pages

The purpose of this research is to examine the experiences of English teachers
working in rural area schools. The study was carried out using the phenomenology design,
which is one of the qualitative research designs. Selected by criterion sampling technique,
participants were ten English teachers who worked in 10 different rural area schools
located in a province in the Eastern Anatolia region during the 2021-2022 academic year.
The data were collected with the aid of semi-structured interview form and analyzed
through thematic analysis technique. Findings revealed that in the context dimension
physical conditions, economic conditions, social conditions, educational conditions
themes; in process dimension parent characteristics, student characteristics, teaching,
school administration, and curriculum themes; in the meaning dimension guidance,
teaching, regression, difficulty, pleasure, foreignness and being cool themes emerged. As
a result of the findings, it was stated that negative situations were encountered during the
implementation of the English curriculum in rural areas, but the teachers developed new
perspectives against these situations, namely they used some advantages of the
countryside. The results of the research were interpreted and discussed in line with the
relevant studies, and some suggestions were made, such as making the concepts in the
content of the English curriculum relevant for rural areas, including new concepts from
the rural areas, rearranging the curriculum and curricular materials considering the needs

and characteristics of the students in the region.

Keywords: Rural Area Teacher, Teaching English, Phenomenology
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu acgiklanmis, problem ciimlesi ve alt
problemler olusturulmus, aragtirmanin amaci ve énemi belirtilmis, arastirmanin sayiltilari ve
siirliklarindan bahsedilerek, arastirma kapsaminda incelenecek olan kavramlara iliskin

tanimlar sunulmustur. Asagida ilk olarak problem durumuna yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Gecgmisten giiniimiize insanoglu neredeyse her zaman toplu bir sekilde yasamistir.
Sosyal diizen i¢inde, birlikteligin gerekliliginden gelen paylasim, anlayis ve zamanla
bicimlenen kiiltiirel degerlerin 6ngdrdiigii egitim ihtiyact meydana gelmistir. Toplumun
pargasi olan bireyler, zamanla ihtiyaclarinin biitiiniinde hayatin akisinda yer bulabilmek ve
topluma saglikli bir sekilde uyum saglayabilmek igin, toplumun beklentilerini
karsilayabilecek sekilde kendilerini yetistirmeleri gerekliligini fark etmislerdir. Bu nedenle,
egitim ve 0gretim faaliyetlerini yiiriitecek rehber kisilere ihtiya¢ duyulmustur. Topluma en
iyi rehber olacak kisi olan ogretmenler, hayatin akisinda toplumun beklentilerini
karsilamada en iyi orneklerden biridir. Ozellikle sehir merkezlerinden kirsala dogru
gidildikce 6gretmenin toplumdaki dnemi artmaktadir. Ogretmenin éneminin yabanci dil
egitimi noktasinda daha da belirgin bir hal aldig1 diisiiniilebilir, ¢linkii kirsalin kendi
kosullarindan dolay1 sosyal ve psikolojik bir dizi engelden de s6z edilebilir. Gelistirilen
programlarin uygulayicisi olmasi yoniiyle 6gretmenler hem kirsalda uygulanan programlarin

etkililigi hem de program gelistirme siirecine saglayacaklar1 katkidan dolay1 6nemlidir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafinca yapilmis olan arastirmalar sonucunda, il
ve ilce merkezleri disinda kalan yerler olarak isimlendirilen kirsal ve kdy tanimi, Devlet
Planlama Teskilat1 (DPT) tarafindan, Niifusu yaklasik 2.000 ve altinda olan yerlesim yerleri
olarak belirtilmektedir (Caliskan ve Yenilmez, 2012). Kirsalin 6zellikleri; fiziki olarak dar
bir alanda seyrek yerlesim, imkanlarin yetersizligi (6rnegin saglik hizmetlerinin sinirl veya
yetersiz olmasi, temel ihtiyaclar: karsilayabilecek yerlerin kisitliligi, egitim imkéanlarinin
siirl olugu gibi), niifus yogunlugunun az, ekonominin tarim ve hayvanciliga dayali
olmasidir (Monk, 2007). Boylece kentsel alan ve kirsal alandaki yasam kosullarinin farkl

oldugu agikca belirtilmistir.

Turan ve Garan’a gore (2008) kirsal bolgelerdeki demografik, cografi, ekonomik ve

sosyokiiltiirel hususlara iligkin dezavantajlar egitim-6gretim siireci acisindan da bir dizi



olumsuzluklar igermektedir. Babacan’in (2006) c¢alismasina gore de cografi sartlarin
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri etkiledigi, bu etkilesimin de egitim faaliyetlerine
dogrudan yansidig1 goriilmektedir. Kirsalin kent merkezine olan mesafesinin, cografi konum
ve iklimin egitim-0gretim faaliyetlerinin niteligini dogrudan veya dolayli olarak
etkileyecegini dikkate almak gerekmektedir. Ancak fenomenolojik bir bakis agisiyla ele
alindiginda, bilinen baz1 dejavantajlarin yaninda avantaj olabilecek bir¢ok durumun da var
olacag1 ongoriilebilir. Kirsaldaki okullar kent okullar ile kiyaslandiginda, kirsalin en gii¢li
tarafinin toplumsal islevi oldugu belirtilmektedir. Kirsaldaki kesimin, yasadiklar1 topluma
ve birbirlerine siki sikiya bagli (Theobald ve Nachtigal, 1995) ve kentlere kiyasla kendi
iclerinde saglam bir toplum duygusuna sahip olduklari ifade edilmektedir. Okullar, bolgenin
sadece egitim merkezi olmamakla birlikte, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel yonden de

merkez olma gorevini tistlenmektedir (DeYoung ve Kannapel, 1999).

Kirsal alanlardaki engellerin ortadan kaldirilmasi ya da alternatif yollar bulunmasi
ve kentsel alanlar ile arasinda bulunan farkliliklarin asgariye disiiriilmesi gerekmektedir.
Okullardaki materyal, donanim ve teknolojik arag-gere¢ gibi eksiklerinde ya da fiziki
durumlarinda yasanan olumsuzluklarin egitim-6gretim siirecini etkileyen Onemli
faktorlerden biri oldugu belirtilmistir (Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015). Ortiik program
kapsaminda ise; smiflarin fiziki ortamindan kaynaklanan engellerin oldugunda, bu
engellerin de sinif i¢i etkinlikleri ve dgrenciler arasi etkilesimi etkiledigi ve sinirlandirdig:
sonucuna da ulasilmistir (Tuncel, 2008). Ozellikle de Ingilizce dgretiminde dért beceriyi
gelistirmek i¢in uygun sinif kosullarinin saglanmasi gerektigi dnemle vurgulanmistir (Paker,
2006). Uygun kosullarin saglanamadigi durumlarda ise Ogretim siirecinin isleyisinde
engeller olustugu; sehir merkezinde goérev yapan Ogretmenlerin kirsal bolgedeki okullar
tercih etmek istemeyislerinin sebebi olarak ise okullarin fiziki, sosyal ve ekonomik
problemleriyle kars1 karsiya gelmek istemeyisleri belirtilmistir (Mete, 2009). Kentsel ve
kirsal alandaki, 6grencilerin yasadigi esitsizliklerin giderilmesi, egitim sisteminin islevsel ve
basarili olmasi, egitim sisteminin 6nemli bir pargasi olan 6gretmenlere de baghidir. Kirsalin
kendi yapisindan kaynaklanan cografi, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik yetersizliklerin
¢ozlimiinde; ogretmenlerin sistem igerisinde etkin rol almalarimi gerektiren bir anlayis
onemlidir. Ogretmenler, 6grenme ortamini olusturarak, kazanimlar dogrultusunda etkinlik
hazirlayarak, ders arag-gere¢, materyal ve gerekli donanimlar1 saglayarak, 6gretim
programinda yer alan kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerini belirleyip, 6grenci

seviyelerine uygun degerlendirme araglarii secip Ogrencilerin bireysel gelisimine,



akademik ve sosyal basarilarina olumlu yonde etki eder (Aslan, 2013). Kirsaldaki okullarda
uygun Ogrenme ortamini olusturabilmek ise ilave bazi cabalar gerektirebilmektedir.
Dolayisiyla, 6gretmenlerin meslege baslamadan once yeterli bilgi donanimina sahip olmasi,
kendi alanlarinda mesleki bilgi ve genel kiiltiir bilgisi ile her tiirlii kosula hazir hale gelmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin sadece sehir merkezi kosullarina gore degil, ayn1 zamanda
kirsal kosullara gore de yetistirilmesi bir gerekliliktir. Ayrica 6grencilikten yeni mezun
olmus, belki de hi¢ tanimadiklar1 cografyalara atamasi yapilan 6gretmenlerin hem yeni bir
bolge ve kiiltiire alisamadan hem de goreve yeni baglamis olmaktan dolay1 meslege uyum
saglama ihtiyaci duyduklari da belirtilmistir (Toker ve Gokge, 2013). Sadece bolgeye uyum
saglama ya da kosullar1 géz oniline almak yerine 6grenci durumlar1 da dikkat edilmesi
gereken bir konudur. Bu durumlarda 6gretmenler her bir 6grencinin egitim-6gretim siirecini
Ogrenciye gore olacak bigimde sekillendirip, onlara gerekli rehberligi vermesi gerekmektedir

(Ozden, 2003).

Ogretmenlerin diinyanin her yerinde, kendi toplumlar1 i¢in bir takim Onemli
sorumluluklart vardir. Sorumluluklar icerisinde toplumun ve toplumu olusturan her bireyin
geleceklerine sekil verme, bilgi, beceri, tutum ve davranisin kiiltiir degerlerinin gelecek
nesillere aktarimi, bireylerin akademik basarilarin1 gelistirme, yeni gelen neslin
karsilasabilecegi her tiirlii zorluklarin iistesinden gelme becerisi kazandirma bulunmaktadir.
Aym zamanda dgretmenler kirsal kesimlerde de dgrencilerin 6zellikle ingilizce dgretimine
kars1 ilgi, beceri ve kisilik ozelliklerinin farkina varma ve dgrencinin olanaklarma gore

onlara yol gdstermesinin énemli oldugu ifade edilmektedir (Unsal, 2018).

Tiim branslarda oldugu gibi Ingilizce dil 6gretiminde de dgretmene ¢ok fazla is
diismektedir. Ozellikle Ingilizce derslerinde; ders arag-gereclerinin, Ogrenci ilgi ve
tutumlarinm, smif ortaminmn onemi biiyiiktiir. Akyel’in (2003) Ingilizce gretiminde
basariya engel olarak gordiigli durumlar; devlet okullarindaki sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasi, okullara gore Ingilizce ders saatlerinin belirlenmesindeki esitsizliklerin olusturdugu
olumsuz sonuglar, egitim arag-gereclerinin olmadig1 ya da yetersiz kaldigi durumlarda
ogretmenlerin ¢esitli sebeplerle ders materyalleri bulamamas1 veya hazirlayamamasi,
ogretim teknolojisinden cesitli nedenlerle faydalanilamamasi, derslerde Ingilizce dersinin
dort beceri temelliden ziyade gramer agirlikli 6gretime yer verilmesi ve dgrenciye etkin

0grenme olanaklarinin sunulamamasi seklinde siralamistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde arzu edilen basarinin elde edilemedigi uzun

siireden beri tartisiimakta, ‘Ulkemizde yabanci dil nigin 6gretilememektedir?’ sorusu



yillardir sorulmaktadir (Soner, 2007). Bu soru kapsaminda Ingilizce 6gretim programin
Tirkiye’nin her bolgesindeki okullarda uygulanabilir olmadigi, bolgesel farkliliklar
nedeniyle 0gretim programinin her okulda aymi sekilde uygulanamayacagi belirtilmistir
(Dinger, 2013). Kirsal kesimdeki ingilizce dgretiminin daha etkili olabilmesi igin belli
diizenlemeler yapmadan once, buralarda calisan 6gretmenlerin deneyimlerinin anlagilmasi
gerektigi sdylenebilir. Ingilizce 6gretmenlerinin kdy ortamlarinda karsilastiklar ingilizce
Ogretim siirecindeki engel ve firsatlari, varsa engelleri firsata doniistiirdiikleri 6zel durumlar,
yasadiklar1 6gretmenlik deneyimlerini ve bu deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarina iligkin
bilgiler; 6gretim programinin, ders kitaplar1 basta olmak iizere ders materyallerinin ve
Ogretim siirecinin yapilandirilmasinda 6nemli ipuglar1 sunabilir. Dolayisiyla bu ¢alismanin
amaci, koydeki ilk ve ortaokullarda calisan Ingilizce &gretmenlerinin &gretmenlik
deneyimlerini fenomenolojik bir bakis agisiyla incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.1.1.Problem Ciimlesi
Ingilizce dgretmenlerinin kdy okulunda ¢alismaya yonelik deneyimlerini niteleyen

unsurlar nelerdir?

1.1.2.Alt Problemler
1. Koy okulunda calisan Ingilizce 6gretmenlerinin baglamsal bilgileri, calistiklar1 okula

yonlendiren etmenler ve ¢aligtiklart koy okulunun nitelikleri agisindan nelerdir?

2. Koy okulunda calisan Ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce ogretim = siirecindeki

deneyimlerini niteleyen unsurlar nelerdir?

3. Koy dgretmeni olmak Ingilizce dgretmenleri tarafindan nasil anlamlandirilmaktadir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmenlerinin yasadiklar1 pek ¢ok sorun ve bu sorunlara
yonelik gelistirdikleri ¢oziim Onerileri bulunmaktadir. Bu sorunlar dgretmenlerin gérev
yaptiklar1 yere gore farkliliklar gosterebilmektedir. Bunun dogrultusunda hazirlanan
aragtirmada, Ingilizce 6gretim programmi kirsal kesimde uygulamaya iligkin siirecleri
anlamak; yasanan bazi giigliiklerin neler oldugunu, bunlarin nedenlerini ya da bulunulan
ortamin imkanlarindan yararlanarak, bizzat orada calisan 6gretmenlerin deneyimlerine gore
nasil ¢dziimlendigini ortaya koymaktir. Bu arastirmanin amaci, Ingilizce dgretmenlerinin

koy okulunda caligmaya yonelik deneyimlerini baglam, siire¢c ve anlam agilarindan



incelemektir. Dolayisiyla giiniimiiz kosullarinda kdy okulunda gérev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin kendi deneyimlerini, olas1 sorunlara bulduklar1 ¢6ziim 6nerileriyle birlikte
bolgenin avantajlarin1 da ortaya ¢ikaracak sekilde, kirsaldaki siirece genis perspektiften bir

ayna tutmak hedeflenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ilgili alan yazin incelendiginde; kdylerde gorev yapan farkli branslarda 6gretmenlerin
deneyimleri incelenmis ancak bu arastirmalarda koyde gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerinin deneyimlerine iligkin incelemelerin olmadig goriilmistir. Eldeki
aragtirmanin ortaya koyacagi hususlar programin etkililigini ve islerligini engelleyen
faktorlerin bilinmesi, miimkiinse ¢oziilmesi ve programi destekleyen unsurlarin ortaya
cikarilmasi agisindan énemlidir. Arastirma, koylerde gorev yapan ingilizce égretmenlerinin
kendi deneyimlerini dile getirilecek olmasi agisindan 6nemli gortilmistiir. Bu aragtirmadan
elde edilen veriler ve ulasilan bulgularin, hem kirsal alanlara atamas1 yapilan ingilizce
dgretmenlerine yol gdstermesi hem de Ingilizce 6gretim programinin (ve dahi ders kitaplari
dahil, ders materyallerinin) iyilestirilmesine katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica ¢ok
daha elverisli bir egitim-6gretim i¢in iilkenin her bir kosesinde bulunan kdy okullarindaki
mevcut olumsuz durumlarin kaldirilmasina ya da iyilestirilmesine yardimci olabilecegi,
koyde calismanin dezavantaji oldugu kadar bir dizi avantajin1 da ortaya koymas1 olasidir.
Dolayisiyla, kdyde calismanin zor oldugu 6n yargisin1 kirmaya katki vermesi, 6gretmenlerin
kirsaldaki sikintilar1 nasil ¢ozdiiklerine iliskin yol gdstermesi ve 6rnek uygulamalar
gostermesi agilarindan alan yazina Onemli katkilarda bulunabilecegi Ongoriilmektedir.
Ayrica bu arastirma ile beraber kirsalda gérev yapmis Ogretmenlerin bilgileri ve o
baglamdaki deneyimlerinin bilinmesi, yeni atanan Ogretmenin okula uyum siirecini

kolaylastiracag diisiiniilmektedir.

Ingilizce 6gretmeni adaylarinin koy okullarinda gérev yaparken karsilasabilecekleri
olas1 sorunlar ile ilgili 6nceden bilgi sahibi olmalarina, kdy okullarindaki her tiirlii duruma
kars1 hazirlikli ve bilingli bir sekilde davranabilmelerine ayrica Ogretim programini
uygulamada da rehberlik edecegi ©On goriilmektedir. Bu alanda calisma yapacak
arastirmacilara yol gOstermesi, kaynak teskil etmesi ve kdy okullarina uygun 6gretmen
yetistirme programlarmin gilinlimiiz sartlarina goére diizenlenmesine de yardimci olacak

verileri ortaya koymasi beklenilmektedir.



1.4. Arastirmanin Simirhhklar:
Bu arastirma;
Zaman agisindan; 2021-2022 egitim-6gretim yiliyla,
Baglam ac¢isindan; Dogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir ilin kdyleriyle,
Katilimcilar agisindan; kdyde en az bir yil gérev yapan ilk ve ortaokul Ingilizce
Ogretmenleriyle,
Veri toplama teknigi agisindan; goriisme teknigiyle,

Veri toplama aract olarak; goriisme formuyla siirlidir.

1.5. Sayiltilar
Arastirmaya katilan koy okullarinda gorev yapan Ingilizce 6gretmenleri goriis ve
deneyimlerini ictenlikle ve yansiz bir sekilde ifade etmislerdir. Ogretmenlerin deneyimlerini

ortaya koyan 6znel ifadeleri bilimsel a¢idan kiymetlidir.

1.6. Tanimlar

1.6.1. Kirsal

“Onemli olgiide dogal iiretim kaynaklarmin kullanim ve degerlendirilmesine bagl
olan yasam ortaminin ¢ok daginik bir yap1 sergilemesi ve erisimin zor olmasi yonleriyle-
cografi, -teknoloji, bilgi ve girdi eksikligine bagli olarak iiretim ve verim distikliigiiniin
yasanmasi, yoksulluk ve igsizlik oranlarin hizla artmasi, ulasim maliyetlerinin fazla
olmasi, rekabet ortaminin olmamasi ve ekonomik gelisme siirecinin yavas islemesi
yonleriyle- ekonomik ve -samimi iligkilerin yaygin olmasi, yardimlagma ve dayanigma gibi
kendi icinde gelistirdigi kiiltiirel degerlere sahip ¢ikmasi, gelenek ve goreneklere gore yasam
tarzin1 olusturmasi yonleriyle- sosyo-kiiltiirel gibi 6nemli nesnel belirleyici 6geleri iginde

barindiran ve kozmopolit bir yap1 sergileyen yerlesim yerleridir” (TDK, 1988: 917).

1.6.2. Koy
“Yonetim durumu, toplumsal ve ekonomik ozellikleri veya niifus yogunlugu
yoniinden sehirden ayirt edilen, genellikle tarimsal alanda ¢alismak gibi islevlerle belirlenen,

konutlar1 ve 6teki yapilart bu hayati yansitan yerlesme birimi” (TDK, 1988: 917).

1.6.3. Fenomenoloji
“Fenomenoloji, insanlarin belirli bir fenomen veya kavramla ilgili anlayiglarini,

duygularini, bakis agilar1 ve algilarini ifade etmelerini saglayan ve bu fenomeni nasil



deneyimlediklerini tanimlamak i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir” (Rose, Beeby

& Parker, 1995, s. 1124).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliim iki alt basliktan olusmaktadir. ilk boliimde arastirma ile ilgili alan yazin
taramasina yer verilmistir. Arastirma kapsaminda bulunan konular ilgili alan yazn ile
desteklenerek hazirlanmustir. ikinci boliimde ise arastirmayla alakali yurt ici ve yurt disinda

yapilmis olan ¢aligsmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
Bir toplumun egitim sistemini etkileyen bir¢ok etken yer almaktadir. Bu etkenler
icinde okul ve bahgelerin fiziki kosullari, egitim programlari, egitim ile ilgili yapilan
degisiklikler, 6gretmen yetistirme gelistirme ve atama kosullari, 6gretmen 6grenci veli
iligkileri ve okul idaresinin 6zellikleri ve birbirleri ile etkilesimleri yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, [MEB], 2017). Bu bahsedilen unsurlar, okulun ve 6grencilerin yer aldigi
baglam ile dogrudan veya dolayl sekillerde ilintilidir. En temelde kdy-sehir ya da kirsal-

kent gibi birbirine gore temel farkliliklar i¢ceren baglamlar vardir.

2.1.1. Kirsal ve Egitim

Kirsala iliskin farkli tanimlamalar mevcuttur. Ornegin, Hobbs (1994) istatiksel olarak
iki tanimdan s6z etmektedir. Birincisi 2.500 niifusu ya da 2.500°den daha az olan yerlesim
alanlari; ikincisi ise 50.000 niifusu olan kentlesmeyi tamamlamis biiylik sehir disinda kalan
tiim yerleri kapsayan yerlesim alanlaridir. Parsons’in (1996) kirsal kavrami ise cografi,
ekonomik, sosyal ve fiziksel durumlar ile ilgili olumsuzluklardan etkilenen bireylerin
olusturdugu yerlesim alanlar1 olarak belirtilmistir. Sanayi devrimi sonucunda tarim
toplumundan sanayi toplumuna gegcis ile birlikte kdyden kente gog siireci baglamis, bu goc
giiniimiizde de halen siiregelmektedir. Bu durum Sekil 2.1°de sunulmustur.
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Sekil 2.1. Tiirkiye’de kentsel ve kirsal niifusun yillara gore degisim grafigi (1927-2017)

Not: Sekil érnegi “Senol, E. (2019). Biiyiiksehir statiisiindeki illerde kirsal niifusun tespit: Ordu ili 6rnegi.
Tiirk Cografya Dergisi, 12, 53-63.” kiinyeli ¢alismasindan alinmigstir.



Sekil 2.1°den anlasildig1 tizere, 1927 ile 2012 yillart aralifindaki kentsel niifus ile iilke
niifusunun seyrinin genellikle paralellik gosterdigi, buna karsin 1950 yilina kadar kirsal
niifustaki seyrin iilke niifusu ve kentsel niifusa paralel oldugu, ancak s6z konusu yildan sonra
bu paralelligin biiyiik bir oranda degistigi anlasilmaktadir. Kentsel niifus ile iilke niifusu
1950°den sonra hizla yiikselmeyi siirdiirmiis, fakat kirsal niifustaki yiikselis siirmekle
birlikte kentsel niifus ve toplam niifus ile kiyasladigimizda son derece yavas bir seyir
gostermistir (Yilmaz, 2012). Son yillarda ise kirsal niifus diiserken, kent niifusuna orani ise

%10’larin altina inmis durumdadr.

Son sayima gore, niifusun yaklasik %141 (5.771.642) il ve ilge merkezleri diginda
kalan yerlesim yerlerinde yani kirsal alanlarda yasamaktadir. Her ne kadar kirsal niifusun
toplam niifus arasindaki orani diismiis ise de, mevcut kirsal niifusu azimsanacak bir say1
degildir. Fakat iilkenin yiikselen niifusu kentsel alanlarda daha yogun hale gelmistir. S6z
konusu niifus yogunlugu ve maliyet-fayda analizlerinin bir geregi olarak, sagliktan egitime
kadar sosyal bir devletin yapmak zorunda oldugu hizmetlerin bir kismi kirsalda sinirlt
diizeyde kalmistir. Bu durumun sonuglarindan birisi ise egitim hizmetlerinin iilkenin
tamamina esit ve adil bir sekilde paylastirilamamasi problemidir. Kentlerde egitim
kurumlarmin egitsel ve fiziksel altyapilart devamli olarak gelismeye devam ederken,
kirsaldaki okullar bu gelismelerden esit sekilde yararlanamamaktadir. Kirsalda gorevli
ogretmenler gorevli olduklar1 okullarda, egitsel materyallerin yetersizligi probleminin
yaninda bir¢ok farkli sorunlarla da karsilagabilmektedir (Palavan ve Donuk, 2014). Bu

sorunlar da egitimde firsat esitligini giindeme getirmektedir.

2.1.2. Egitimde Firsat Esitligi

Egitim, bir taraftan gecmise bakip tecriibeler kazandirirken, diger taraftan gelecege
bakarak, insan yaraticiligin1 heyecanli bir arayis ve gezintiye ¢ikarir. Bu dogrultuda egitim,
toplum ve insan i¢in tam anlamiyla yeniden insa aracidir. Diinya donmeye devam ettikce
insanoglunun 6grenme istegi ve meraki bitmeyecegine gore, insan ve toplumun kendini
yeniden liretmesinde, degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmasinda egitime ¢ok biiyiik bir
is diismektedir (Ozpinar, 2008). Tiirkiye’de kirsal kesimi temsil eden kdylerde yasamlarin
stirdliren ¢ocuklarin da esit imkanlarda egitim hizmetlerinden faydalanmasinin saglanmasi,
farkliliklarin  giderilmesi ya da azaltilmasi, sosyal igerme gibi haklar ile devletin
sorumluluklart kapsamindadir (Yagan Giider, 2019). Kirsal ve kentsel alanlarda hayatlarina
devam eden cocuklar giinliik yasantilarinda pek c¢ok degisik uyarict ile karsi karsiya

gelmektedirler. Bu uyaranlar bireylerin gelisimini farkli yonlerden etkileyebilmektedir.
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Boylece kentsel bolgelerde yasayan c¢ocuklara sunulan olanaklarin gesitliligi, kirsalda
yasayan ¢ocuklara sunulan olanaklarin sinirli ve yetersiz olmasi gibi durumlarin bolgelerde
yasayan ¢ocuklarin lizerindeki etkisinin farkli oldugu vurgulanmaktadir (Basun ve Erden,
2020). Kirsal kesimdeki hayat sekli ile kentlerdeki hayat sekli birbirinden farklilik
gosterdigi bilinmektedir. Bu durum egitim faaliyetlerinde iizerinde etkili olmus ve
birbirinden farkli durumlar ortaya ¢ikmaktadir Egitimin kalitesi denildiginde diistiniilecek
pek cok unsur bulunmaktadir. Ogretim programi, 6gretmen yeterliligi ve bilgi birikimi,
ogrenci profili, okul i¢i ve okul dis1 sartlar, ders arag ve gerecleri, kullanilan yontem ve
teknikler bu unsurlardan sadece birkacidir. Bahsedilen ve bunlarla iligkili olabilecek tim
unsurlarin diizenlenmesinden yola ¢ikilarak yenilenen 6gretim programlarinda, 6grencilerin
ve Ogretmenlerin egitim siirecinde aktif rol oynamalar1 6nemli bir noktadir (Kiigiikay ve
Yenilmez, 2021). Aslinda 6gretim programi, bir¢ok unsur iceren yazili bir belgedir.
Temelinde 6grencilerin egitim ve dgretim siireci i¢in 6gretmenler tarafindan temel baglangic
noktas1 olarak kullanilmak iizere gelistirilen kapsamli bir plandir (Beauchamp, 1975).
Ogretmen, dgretim programlarmin cercevesinden ¢ikmadan, programlara uygun tasarladig
etkinliklerle 6grenci ihtiyacina ve ortama gore programa sahada bigim veren, kent igin

oldugu kadar kirsal i¢in de 6nemli olan kisidir.

2.1.3. Egitim Programlari ve Ogeleri

2.1.3.1. Hedef. Program gelistirmede hedef kavrami programin genel amaglarini,
kazanim kavrami ise hedeflerin daha belirgin ve somut bigimde ifadesi olarak
tanimlanmaktadir. Kazanimlarin 6gretmenler icin ortak bir rehber ve 6gretime odak noktasi
olusturmak amaci vardir. Kazanimlar 6gretme etkinliklerinin diizenlenmesine zemin
olusturmakta ve Ogrenmeyi gozlemlenebilir hale getirmektedir. Kazanim kisaca ifade
edilecek olunursa o6grenme ¢iktist demektir (Richards’dan aktaran Giines, 2009).
Kazanimlar, toplumun egitim felsefesini yansitmalari bakimindan egitim faaliyetlerinin
temel dayanagini olusturur. Kazanimlar olusturulurken {iizerinde durulmasi gereken

hususlardan bazilar1 sunlardir (Varis, 1994):

e Toplumun sartlarina ve gereksinimlerine cevap vermelidir,
e Insanlarin baslica ihtiyaglarimi giderecek yonde olmalidir,
e Demokratik ideallere uygun olmalidir,

¢ Kendi i¢inde celigki igermemelidir,
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e Arzu edilen davranis degisikligini agiklayacak sekilde dile getirilmelidir,
e Amaglar gerceklestirilebilecek nitelikte olmalidir.

Hedefler toplumun her kesimine hitap ediyor niteliktedir. Toplumun sadece belli
kesimine hitap etmesi ve o kesim iginde uygulanabilir olmasi egitimin genellenebilir olma
ilkesine aykir1 diismektedir. Programin hedeflerini ortaya koyabilmek i¢in dncelikle ihtiyag
analizi yapilip ihtiyaclarin belirlenmesi gerekir. Program gelistirme ¢alismalarinda ihtiyaglar
belirlenirken ‘bireyin, toplumun, konu alanin ve doganin ihtiyaglar1 nelerdir?’ sorusuna
cevap aranir (Tuncel, 2014). Ayrica hedefler belirlenirken toplumun sosyo-ekonomik yani
kiiltiirel yapist da irdelenmesinin yani sira sadece toplumun tek veri kaynagi olmadigi
belirtilmektedir. Birey, konu alan1 ve doga’nin da birer veri kaynagi oldugu da ele alinmast
gereken bir konudur (Sonmez, 2004). Kirsal alanlar diisiiniildiiginde ise hedeflerin
uygulanabilir olmas1 daha da 6nem kazanmaktadir. Bolgenin sartlari, fiziki kosullar1 ve
bireyin ihtiyaclari kentsel bolgelere gore farkliliklar gostermektedir. Bu durumlar g6z 6niine

aliarak programin hedefleri belirlenmelidir.

2.1.3.2. I¢erik. Programim bir diger boyutu icerik kavramidir. Program hedefleri
dogrultusunda secilmis konular biitiinligi (Demirel, 2004 s.40) olarak tanimlanirken, igerik
tam olarak Ogretilmesi gerekenlerin ne sekilde secilmesi ve hangi siray: takip etmesi
gerektigi ile ilgili bilgi vermektedir. Programda kazanimlara yonelik ne aktarilmasi
gerekiyor sorusuna yanitini verir. Tamamlanmis bir igerik; fonksiyonlar, yapilar, beceriler
ve gorevler, olmak tizere tiim dgeleri icermektedir (MEB, 2006a). Belirlenen igerikler birey
ve toplumun her kesimini ilgilendirmelidir. Ayrica igerigin kazanimlarla ve 6grencilerin
giris davraniglariyla uygunlugu son derece dnemlidir. Bunun yaninda igerigin hiyerarsik
siralamasi, basitten karmasiga, somuttan Soyuta, kavramlardan ilke ve genellemelere gore
dizilmesi; igerikteki Onkosul iligkilerin belirlenmesi adina 6nem arz etmektedir (Erden,
1998). Ayrica, igerik biitiinciil olarak sunulacagi i¢in 6grenci biitiinden pargalara dogru
hareket eder (Deryakulu, 2001). Ogretimde sorumluluk &gretmende, 6grenmenin
gergeklesmesinde ise 6grencidedir. Bu sebeple, 6grencilerin kendi 6grenme planlamalarini
hazirlamalar1 hem de 6gretmenlerin sunulacak igeriklere bulunduklari baglama ve 6grenci
durumlarina gore karar vermeleri bilyiik énem arz etmektedir. Bu durum Ingilizce dersi
Ogretim programinin Ozelliklerinden hedefler c¢ergevesinde esneklik ilkesi ile One

¢ikmaktadir.
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2.1.3.3. Ogretme - 6grenme siirecleri. Programda yer alan egitim durumlar varilmak
istenen hedeflere nasil ulasilir sorusuna cevap verir. Erden (1998), egitim durumlarini,
Ogrencilerin hedeflerine ulasabilmeleri i¢in gecirmeleri gereken O08renme yasantilarini
saglayacak dis kosullarin diizenlenmesi olarak bahsetmektedir. Ayrica 6gretme-6grenme
stirecleri; Ogretimin nasil kalict hale gelmesini, egitim Ogretim siirecinde kullanilan
materyallerin, bulunan fiziki ve egitim kosullarin, egitim donanimlart ile bilginin nasil
islenecegine karar verir. Bilginin zihinde nasil yapilandirilacaginin farkina varilir ve nasil
Ogrenildiginin yansitilmasina zemin hazirlayacak 6grenme 68retme yasantilar1 diizenlenir
(Yurdakul, 2007). Ozellikle ingilizce 6gretiminde dért becerinin (okuma, dinleme, yazma,
konusma) saglanmasi icin kullanilan 6gretim teknikleri 6grenci seviyelerine uygun,
kullanilacak materyal ve donanimlarm tam olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin &zellikle
konusma ve dinleme becerilerini kazandirmada sorun yasadigi (Yori, 2012), dinlemeye
yonelik etkinliklerin teknolojik alt yap1 yetersizligi ile yapilamadigi durumlarda dinleme
becerisinin saglanamadig (Isik, 2019) ve Ingilizce 6gretim programinin planlandigi sekilde
uygulanmadigi dinleme, konusma ve yazma kazanimlarina ulasilamadigir (Kaya, 2018)
belirtilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlere c¢ok Onemli gorevler diismekte 6zellikle
bulunduklar1 baglama gore dersleri sekillendirmeleri gerekmektedir. Kullanilan teknikler
sayesinde Ingilizce dgretiminin daha kalic1 hale gelmekte, dgretimi kolaylastirmakta ve

biligsel ve duyussal dgeler daha anlamli hale gelmektedir.

Yabanct dil ogretimine yonelik egitim durumlart boyutunda, sinif icinde sik kullanilan
yabanct dil ogretim teknikleri; beyin firtinast (brain-storming), gosteri, soru-cevap, rol
yapma, drama, benzetim ya da simulasyon, ikili ve grup ¢alismalari, kavram haritalari ve
grupla 6gretim teknigi olan egitsel oyunlar ise ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha
rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir (Demirel’den aktaran Yori,
2012, s24).

2.1.3.4. Degerlendirme. Programin basariyla sonuglanip sonu¢lanmadigi, s6z konusu
kazanimlarin olusup olusmadig1 6lgme-degerlendirme siirecii ile anlagilir. Degerlendirme
stirecinde 6grenci kendisini degerlendirebilecegi gibi smiftaki diger dgrencileri de analiz
edebilir (Can, 2004). Yabanci dil 6gretiminde bilgiyi hatirlama ve ezber giicti 6l¢iilmez.
Bilgiyi 6ziimsemek ve edinilen bilgiyi kullanmak gerekir. Dil 6gretimde ezberlenen bilgiler
degil, 6ztimsenen bilgiler degerlendirilir (Brooks ve Brooks, 1993). Bireyin elde ettigi
bilgileri nasil kullandigin1 ve nasil yorumladigini, yorumlari nasil anlamlandirdig1 sonunda
yeni bilgilere nasil ulasip ulagiimadigr goézlemlenir. Giiniimiizde degerlendirme anlayisi
tizerinde ilkogretimin sonunda yapilan se¢cme sinavi belirleyici oldugu i¢in okullardaki

dlgme ve degerlendirme calismalar1 da buna doniik bicimlenmektedir. Ozellikle ingilizce
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egitiminin her kademesinde farkli beceri degerlendirilmeleri hem 6gretmen hem 6grenci
hem de akran tarafindan yapilmasi gerekmektedir. Geleneksel anlayista s6zlii sinavlar, yazili
smavlar, c¢oktan se¢meli, kisa cevapli, dogru-yanlis testleri gibi 6lgme teknikleri
kullanilmaktadir. Bunlarin disinda kullanilmas1 gereken araclar ise sunlardir: “Oz
degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlari, tutum Slgekleri, gozlem
formlari, goriismeler, sunumlar ve sunum degerlendirme formlari, projeler ve proje
degerlendirme oOlgekleri, performans gorevleri, rubrikler ve portfolyolar (iiriin dosyasi)

degerlendirme 6lgekleri, kontrol listeleri” (Yori, 2012, s.35).

2.1.4. Egitimde Ogretmenin Rolii

“Toplumda nitelikli insan giiciiniin kesfedilmesinde, yetistirilmesinde en 6nemli 6ge
ogretmendir” (MEB, 2017). Ogretmenin, toplumun egitim sisteminin hedeflerine
ulasabilmesindeki etkisi biiyiiktiir. Sag (2007), gerek ekonomik, toplumsal ve siyasal alanda
yasanabilecek sorunlarin ¢ézliimiinde gerek ise s6z konusu egitim olgusunu bilimsel olarak
sistemli bir bicimde eyleme doniistiirme noktasinda asil payin 6gretmene ait oldugunu
belirtir. Kirsal kesim baglaminda 6gretmenligin 6neminden bahsedilecek olunursa egitimin
verimliligi, dersin igerigi ve Ogretmenin sunum seklinin 6grencilerin 6grenme agligini
giderebilmesinde 6gretmene biiyiikk gorevler diismektedir. Egitim Ogretim imkanlarinin
saglanamadig durumlarda bile 6grencilerin 6grenebilme sekillerine en yakin 6grenme
olanaklarin kesfetmek ve bu dogrultuda onlara yol ¢izmek, dgretmenlerin bilgi toplumu

arasindaki en énemli sorumlulugudur (Ozden, 2003).

Gegmisten giiniimiize 6gretmenlik toplumsal degerlerin gelecek nesillere ileticisi ve
bilgi ile bilgiye ulagsmaya calisan kisi arasinda kdprii olmasi sebebi ile en ¢ok saygi duyulan
mesleklerden birisi olarak gosterilmistir. Kiiresel Ogretmen Statiisii Endeksine gore
Tiirkiye’de gorevli 6gretmenler toplumdan gordiikleri saygir bakimindan diinyada tiglincii
sirada bulunmaktadir (MEB, 2017b). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
ogretmenligin tanimi su sekildir: “Devletin egitim ve 6gretim ile ilgili yonetim gdrevlerini
lizerine alan dzel bir ihtisash bir meslektir. Ogretmenler gorevlerini Tiirk Milli Egitimi’ nin
amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimlii olan, 6gretmenlik icin
yeterli genel kiiltiire, 6zel alan bilgisine ve pedagojik formasyona sahip, en az dort yillik
yiiksekokul mezunu olan kisidir” seklinde tanimlanmaktadir (Resmi Gazete, 1973).
Ogretmenler bu bilgiler 1s131nda sadece kentsel bolgelerde degil aym zamanda kirsal
bolgelerde de egitim vereceklermis gibi de egitim alirlar. Atandiklar1 okullarda &gretim

etkinliklerini egitim kurumlarinda yiiriiten uzman kisiler oldugundan kirsaldaki sartlara gore
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ogretim etkinliklerini ayarlamak gerekmektedir (Eskicumali, 2004). Ogretmen bir 6grenme
aracint okulun sartlarina goére bulup getiren ya da yeniden olusturan, disiplini saglayan,
giivenilir, rehberlik servisinin olmadigi durumlarda bile 6grencisine rehber olandir.
Meslektaslariyla egitim 6gretim siirecini en iyi sekilde diizenlemek ve topluma yon veren,
insan mimari, insanin kisiligini bigimlendiren bir sanatkar olarak tanimlanabilir (Celikten,
Sanal ve Yeni, 2005). Bir 6gretmen bulundugu baglami bastan asagi degistirebilir. Kirsal
kesimlerde 6gretmene verilen deger ile birlikte okul aile ve 6grenci isbirligi ile birlikte
bambaska bir diinya olusturulabilir. Ogretmen, ayn1 zamanda 8grenmeyi saglayan ve yol
gosteren de bir kisidir. Ogrencilerin karakter olusumlarinda son derece onemli bir rol
modeldir (Demir ve Kose, 2016). Dolayisiyla 6gretmenlik, insan hayatinin sorumlulugunu
tastyabilecek diizeyde yiiksek yeterlilik gerektiren bir meslek olarak ifade edilmektedir
(MEB, 2017).

Ogretmenlik meslegi kendisine has bazi1 6zelliklere sahiptir. Oncelikle 6gretmenlik
diger pek ¢ok meslek grubundan belli bir 6l¢iide farkli olarak, cok genis yelpazede insanlarla
etkilesim halinde olan bir meslektir. Bu nedenle sadece sinif igerisinde 6grencileri ile degil
ayn1 zamanla Ogrencilerinin aileleri olan velilerle de devamli bir etkilesim ve iletisim
halindedir (Celikten vd. 2005). Ogretmenlik tam anlami ile sevgi meslegidir; kisaca meslegi
ve ¢ocuklari sevmeyi, insanlarla saglikl iletisim kurabilmeyi gerektirmektedir (Eskicumali,
2004). Ogretmen dgrencilerin goriislerine son derece dnemser, dgrenci fikir ve talepleri
dogrultusunda teknik ve yOntemlerini, materyal se¢imini ve dersin akisini degistirebilir.
Ogrenmeyi dgrencinin ilgi ve ihtiyaglari gergevesinde sekillendirir. Ogrencilerin merak,
motivasyon ve morallerini her an canli tutar (Sentiirk, 2009). Ogrencilerin her durum ve
kosulda dgrenimlerini gerceklestirmelerini saglar ve onlara 6grenim siireci boyunca yardim

eder.

2.1.5. Egitimde Koy Ogretmeninin Rolii

Koyde calisan 6gretmenlerin kosullar1 ne olursa olsun o bolgeye uyum saglamasi ve
olusan olumsuzluklara direngli ama kirsalin firsatlarint da iyi degerlendirerek bolgenin
avantajlarin ortaya ¢ikarmasi beklenir. Ayrica bolge halkiyla kurulan giiglii bir iletisimin
egitim kalitesini art1 yonde etkileyeceginden hareketle, koy halki-6gretmen ve koy halki-
okul iligkilerine 6zel bir 6nem vermek gerekir. Bir koy okulu 6gretmeninin, kendisinden
beklenen sorumluluklarini yerine getirebilmesi i¢in kdy halki ile baginin kuvvetli olmasi
onemlidir. Koy okulunda gorev yapan bir 6gretmenin tek sorumlulugu ¢ocuklarin 6grenim

siirecini tamamlamak degil, ayn1 zamanda ¢ocuklar1 hayata hazirlamada da sorumluluklar



15

bulunmaktadir. Bu sorumlulugunun farkinda olan bir kdy 6gretmeni sadece 6gretmen degil,
ayni zamanda biitiin kdy halkinin egitilmesinde rol alan ve ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
acidan gelismesine aracilik eden lider vastin1 kazanmis olacaktir (Tugag, Yurt, Ergil, Sevil,

1970).

2.1.6. ingilizce Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi Tiirkiye’de de biiyiik bir hassasiyetle iizerinde durulan bir
konudur. Yabanci dil dgretiminde verim, basari ve etkililigi yiikseltebilmek amaci ile
yillardir ¢esitli ¢aligmalar yapilmaktadir. Egitim sisteminde degisiklige gidilmesi, yabanci
dil 6greniminin ilkokuldan baslatilmasi ve ders saatleri ile ilgili degisiklikler yapilmasi
bunlardan yalnizca birkagidir. Ancak, egitim-6gretim ortamini etkileyen bir¢ok sebepten
bahsedilebilir (Celebi, 2020). Uzerinde durulmasi gereken énemli konulardan birkaci da

okullarda kullanilan ders kitaplari, materyal, donanim ve fiziksel altyap1 eksikligidir.

Milli Egitim Bakanligi egitim programlarinda dort beceri 6gretimine esit agirlik verilmesini
ongorse de ders kitaplart ve yardimci kitaplart ¢cogunlukla dilbilgisini ogretmeye yénelik
etkinliklere agirlik vermektedir. Eger ogretmen de dilbilgisi 6gretimini yabanci dil ogretimi
olarak algiliyorsa karsumiza dilbilgisini bilen ama dili konusamayan, denileni anlamayan,
duygu ve diisiincelerini ifade edemeyen iiriinler ¢ctkmaktadir (Paker, 2006, s685).

2.1.7. ingilizce Ogretiminin Kéy Ortaminda Saglanmasi

Okul ¢agindaki bir ¢ocugun dil gelisiminde 6nemli rol oynayan unsurlarin basinda
ogretmenler gelmektedir. Smiftaki 6grenme ortamini sekillendiren, kazanimlarla ilgili
faaliyet hazirlayan, ders arag ve gereglerini belirleyen, ¢ocuklarin ya da sinifin durumuna
uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanan ve saglikli degerlendirme araglarini segebilen
ogretmenlerdir (Aslan, 2013). Ogrencilerin kavramlar1 bizzat yasayarak yani deneyim
yoluyla 6grendikleri ve bunun i¢in etrafindaki uzman kisilerin yani 6gretmenlerin yardim ve

rehberligi ile 6grenmeyi gerceklestirebilecegi vurgulanmistir (Vygotsky, 1965).

Kirsal alanlarda yasayan bireylerin de tipki kentlerde yasayan bireyler gibi temel sosyal ve mesleki
yasam becerileri kazanabilmeleri, kentsel alan ve kirsal alandaki gelismenin dengeli bir bi¢imde
olabilmesi icin kirsal alanlarda da egitim sisteminin islevsel ve basarili olmasina ve egitim sisteminin
pargasi olan ogretmenlere baghdir (Anilan, Kili¢c ve Demir, 2015, s.154).

K&y okulundaki Ingilizce 6gretmenlerin bulunduklar1 sartlar1 diizenlemeleri ve
gerekli 0gretim plant yapilarak Ogrenci ihtiyacina gore Ogretim siirecini ayarlamalar
gerekmektedir. Bundan anlamda kdydeki Ingilizce dgretim siirecinde 6gretmenlere ise, daha

cok gorev diismektedir.
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2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde kirsal alanda yapilan egitim ile ilgili yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan
arastirmalara yer verilmistir. {lgili arastirmalar sunulurken bu arastirmanin icerigine yakin

arastirmalar incelenmistir.

2.2.1. Yurti¢i Arastirmalar

Alanyazin taramasindan anlasildigr iizere Tirkiye’de son yillarda kirsalin gesitli
sorunlarina deginmeyi hedefleyen ¢alismalar yapilmistir (Cift¢i, 2010; Dagdeviren, 2009;
Ozpmar, 2008; Sekerci, 2000). Bu c¢alismalarda veriler genel olarak birinci kademedeki
ogrencilerle, kirsal kesimdeki matematik, Tiirk¢e, okul Oncesi gibi branslarla ve
Ogretmenlerle yapilan anket veya goriismelerle toplanmis ve arastirmalarda 6gretmenlerin

ya da kirsal kesimdeki 6grencilerin yasadiklari sorunlara deginilmistir.

Korkmaz (1999), goreve yeni baglayan Ogretmenlerin meslege uyum sorunlari
belirlemek amaciyla arastirma yapmistir. Yaptig1 arastirmada, kirsal alanlarda 6gretmenlik
yapan Ogretmenlerin il merkezinde gorev yapan Ogretmenleri karsilastirmistir. Kirsal
bolgelerdeki 6gretmenlerin, merkezdeki 6gretmenlere gore daha fazla sorunla karsilagtiklart
sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin velilerin asir1 koruyucu tavir sergilemesi veya asiri

ilgisiz davranmasi gibi sonuglar ortaya ¢ikmuistir.

Sekerci (2000), egitim sisteminin kirsal bolgedeki sorunlarini 6gretmen ve dgrenci
acisindan ortaya koymustur. Ky okullarinda gorev yapan 6gretmenler ile merkezi okullarda
gorev yapan 6gretmenlerin etkinliklerle kaynastirilmasinin gerektigi vurgulanirken ayrica;
kirsal bolgedeki okullara deneyimli 6gretmenlerin gitmesinin 6zendirilmesi, hizmet igi
egitimin kirsal bolgelerdeki 6gretmenler i¢in yayginlastirilmasi, egitim programlarinin her
bolgenin kendi sartlarina gore diizenlenmesi ve kirsal kesimlere daha fazla imkéanlarin

saglanmasi noktalar1 vurgulanmistir.

Yerlikaya (2000), 76 smif 6gretmeniyle gerceklestirdigi ¢calismasinda katilimeilarin
32’sini de kdyde gorev yapan smif dgretmenleri olusmaktadir. Ogretmenlerin yasadig
sorunlar arasinda ¢aligma ortamlarinin iyi olmamasi ve c¢alisma kosullarinin koétii olusu,
okullarin merkeze uzakligi, birlestirilmis siniflarin zorluklari, sosyal etkinliklerin yeterli
olmamasi yer almaktadir. Arac-gere¢ ve donanim yetersizligi, maddi sorunlar, 0Ogrenci

ogretmen-veli iligkisinin tam olarak gerceklestirilememesi, 6grenci-aile ve okul ¢evresinin
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diisiik sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip olmasi, kiiltiirel yap: farklilig1 gibi durumlardan da

bahsedilmistir.

Atmaca (2004), Agn ilinde gorev yapan smif Ogretmenlerinin durumlarini
belirlemeyi hedefleyen bir arastirma yapmustir. Arastirmada; iklim kosullari, ulasim sorunu,
dil-iletisim problemi, fiziksel yoksunluklar, arag-gere¢ ve donanim yetersizligi, barinma
durumlar ortaya ¢ikmustir. Ayrica idarecilerin tutumlari, velilerin 6gretmene sergiledigi
tutumlar ya da davranislar, sosyal yasamdan uzak kalma, atama sistemi ve Ogretmen

-----

diger durumlardir.

Turan ve Garan (2008) vyaptiklar1 c¢alismada, kirsal kesimde c¢alisan simif
Ogretmenlerinin, mesleki gelisimleri, matematik miifredati, fiziksel kosullari, okulun
O0grenme iklimini etkileyen etmenlerin ve okul paydaslar ile ilgili karsilastiklari
sorunlarindan bahsedilmistir. Buna ek olarak “kirsal gerceginin” goz ardi edilmemesi
gerektigi ayrica sorunlarin kirsal kesime yonelik farkli bir egitim anlayisi, programi ve

politikasinin sunulmamasindan kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

Kirsaldaki 6grenci ve 6gretmenlerin matematige bakis agilarina iliskin Gokgek ve
Toker’in (2015) calismalarinda, 6gretmenlerin matematik programini kirsalda uygulamada
sikint1 yasadiklar1 saptanmistir. Bunun yaninda kentsel bolgelerde egitimi etkileyen cep
telefonu ve bilgisayar bagimliligr gibi olumsuz unsurlarin fazla oldugu ortaya c¢ikmaistir.
Ancak bu olumsuz unsurlarin kirsal bolgelerde olmamasi egitim siirecini olumlu olarak
etkiledigi belirtilmistir.

Capuk ve Unsal’m (2017) yapmis olduklar1 ¢aligma neticesinde kdy dgretmenlerinin
sorunlar yasadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 baslica sorunlar olarak;
kirsaldaki imkanlarin yetersizligi ve kdye ulagim sorununun yasandigi ortaya ¢ikmustir.
Ayrica sorunlarin yani sira, kirsaldaki rehberligin yetersiz kalmasi, ¢evre kosullari, okullarin
sosyal -fiziki durumlari ve ailelerin Ggrenciye karsi ilgisizligi gibi durumlardan da

bahsedilmistir.

Giivendir (2017) ise, goreve yeni baslayan Ingilizce dgretmenlerinin karsilastiklart
sorunlar ile ilgili calisma yapmistir. Arastirma, yeni atanan 30 Ingilizce dgretmeniyle nitel
arastirma yaklasimi kullanilarak yapilmistir. Ingilizce dgretmenlerinin, smav sisteminin

Ingilizce 6gretimini olumsuz etkiledigini, ders kitaplarinin yeterli olmadigini, yeterli hizmet
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ici egitim firsatlar1 sunulmadigini ve sinif mevcutlarinin kalabalik oldugunu belirttiklerini

saptamistir.

Koy okulunda yasanilan problemlere yonelik Sidat ve Bayar (2018) calismalarda
bulunmuslaridir. Ogretmenlerin bulunduklar1 blgede dil problemi ve veli dgretmen iliskisi
gibi sosyal problemler yasandigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica ulagim sikintisi, materyal
eksikligi, ekonomik sorunlar ve okulun fiziki yapisinin yetersiz olmasi gibi problemlerin de

yasandig1 ortaya konulmustur.

Koy okullarinda ¢alisan smif Ogretmenlerinin sorunlart ile ilgili Karatas ve
Kinalioglu (2018) arastirma yapmigslardir. Yaptiklar1 arastirma; Tirkiye’nin dogu ve
giineydogu illerindeki koy okullarina atanmis smif Ogretmenlerini kapsamaktadir.
Ogretmenlerin mesleklerinin ilk yilinda karsilasmis olduklari sorunlar belirlemistir. Baslica
sorunlar olarak; egitimde esitsizligin asilamadig1 ve ¢oziilmeyen sorunlarin 6gretmenlerin

motivasyonlarini diislirdiigii bulgularina ulagmislardir.

Kirsal kesimde okul dncesi 6gretmeninin yasadiklart 6gretmenlik deneyimlerini
ortaya cikarmayi amacglayan Yagan Giider (2019) bir calisma yapmistir. Calismasinda,
koyde 6gretmenlik yapmanin manevi tatmini yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ancak
ogrenci-veli ile iletisimsel sorunlar yasanildig1 ve ayrica 1sinma, su, elektrik, uygun olmayan

siif ortamlar1 ve materyal eksikliklerin oldugundan bahsedilmistir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Kirsal kesim 1ile ilgili 6n plana ¢ikan diger arastirmalar ise sehir merkezi ile kirsali
gesitli yonlerden karsilagtiran ¢alismalar olmustur (Howley, 2002; Schultz, 2002; Fedele,
2009). Alanyazin taramasinda kirsalin farkli ozellikleri 6n plana ¢ikarildigi, kirsalin
imkanlarinin en 1iyi sekilde degerlendirildigi, kirsaldaki egitim niteligi ve kirsalin
dezavantajlarinin  yam1 sira avantajlarinin da oldugu gibi durumlarin saptandig

gorilmektedir.

Dunne (1978), kirsal kesimdeki egitimi ele alan bir arastirma gergeklestirmistir. Bu
aragtirmada, kirsal kesimdeki problemlerin yenilik¢i fikirlere agik toplumun
olusturulmasiyla ¢oziilebilecegi ve bu hedefin 6zellikle de kdy okulu 6gretmenleriyle
gerceklestirilebileceginden bahsedilmistir. 1980°li yillardan itibaren kirsal egitim ile ilgili
siire¢ izlenmis kOy okullarimin sorunlarini arastirip belirlenmistir. Yapilan arastirmalar

degerlendirilerek, kirsalin farkli 6zellikleri fark edilmis, program gelistirme ve programlarin
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Ozelliklerini ¢ocuklarin kirsal yasami ve deneyimlerine gore kullanisglt hale getirilerek ve

uygun 6gretim modellerini segme ihtiyacina bagli oldugu vurgulanmustir.

Dunne ve Carlsen (1981) yapmis olduklar1 arastirmada, Amerika’daki koy okullarini
istatistiksel olarak incelenmislerdir. Boylece, kirsal kesimdeki okullarin pek ¢ok sorunlari
olmasina ragmen, istedikleri hedeflere ulasabildigi yargisina varilmigtir. Kirsal okullarinin
kendi imkanlartyla en iyisini sergiledikleri ve bu basarilarinin 6gretmenlerin ¢abalari,
yaptiklar1 ¢alismalar, diizenledikleri etkinlikler, gelistirdikleri olumlu stratejiler ve siiregte

sergiledikleri problemlerle miicadele etme ¢abalariyla olusturduklar1 vurgulanmistir.

Theobald ve Nachtigal (1982) kirsal alanlardaki egitimin daha iyi kosullar i¢inde
olmasina yonelik bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmada, toplumsal diizenlemelerin
egitim faaliyetlerine katki saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Boylece kirsal alanlardaki
okullarin gelisimini saglamak ve kullanish egitim stratejilerinin gelistirilmesi i¢in 6ncelikle
kdy halkinin kent hayatina hazirlikli hale gelmesi gerektiginden bahsedilmistir. Ayrica koy
ogretmenlerinin de mesleki gelisimleri, yeni stratejiler gelistirmeleri, egitime yeni toplumsal
bakis acilar1 getirmeleri ve yeni programlari arastirmalart bakimindan bircok gorev

dismektedir.

Lahren (1983) ise, kirsal bolgelerdeki Ogretmenlerin cografi kosullart uyum
saglamalar1 ve kdy yasamina alismalarinin gerekli oldugu vurgulanmistir. Bu sosyal sisteme
uyum saglayabilmeleri i¢in tniversitelerdeki 6gretmen yetistirme programlarinda gerekli
diizenlemelere gidilmesinin yararli olacagi &nerilmistir. Ogretmen yetistirme programi

sayesinde, kirsal bolgelerdeki egitim niteliginin artacagi da acikca belirtilmistir.

Kay Sather ve Adrienne (1989) yaptiklari g¢alismada, kirsalda yasamanin ve
Ogretimin avantajli yanlarmin da oldugundan bahsedilmistir. Ayrica kirsal bolgelerdeki
ogretmenlerin okullardan ayrilmasima neden olan durumlardan ve 6gretmenin kirsalda
caligmaya nasil tesvik edilecegi tartigilmistir. Topluluk veya sosyal g¢evreye, dgretmen
gelisimine, destek uygulamalarina veya tesviklere dayali 6gretmen tutma stratejilerini

listelenmistir.

Boyer ve Bandy (1997) calismalarinda; kdylerde kazanilan deneyimlerin, koy
ogretmenlerinin bilgi, anlayis ve ihtiyaglarint nasil etkiledigini belirlemeyi hedefleyen bir
arastirma yapmislardir. Kirsaldaki 6zel gereksinimli 6grencilerin bilgi ve anlayislarina gore
ogretim etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigini ve Ogretmenlerin kendi bilgi ve

becerilerinin okullarda ne derece faydalanilabilir ve ulasilabilir olduklari konusu ile
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alakasimi ortaya koymuslardir. Kirsal bolgelerdeki 6gretmenlerin egitimi ve hizmet igi
deneyimleri ile ilgili nerilerde bulunulmustur. Ayrica 6gretmenlerin meslege baslamadan
once okullarda uygulama egitimlerinden tecriibe kazanmalarinin, uyum saglama agisindan
bliyiik 6nem tasidiglr goriilmektedir. K&y okullarmin toplumun bir pargasit oldugu ve

Ogretmenlerin listlendigi roller de ¢alismada acgikga belirtilmistir.

Arnold, Newman, Gaddy, ve Dean (2005) kirsal egitim arastirmalari hakkinda
derleme bir calisma yapmislardir. Yapilan arastirmada kirsal ile ilgili veri tabanindaki
caligmalarin sadece % 21'1 kirsal egitim sorununu arastirmak i¢in oldugu bilgisine
ulagilmigtir. Gelecekteki arastirmalar igin bir yon belirlenen c¢alismalarinda, kirsal
alanlardaki caligmalara daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Kirsaldaki
egitimin niteligi (okul niteligi, 6grenci niteligi, 6gretmen niteligi, vd) boyutu iizerinde
incelemelerin daha cok iizerinde durulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Steffes (2008) ¢alismasinda, kirsal alanlardaki okullarin sorunlarini ¢6zmeye yonelik
oOneriler sunmustur. Kirsal alanlardaki sorunlarin egitimciler tarafindan tartisilmasi gerektigi
ve goriis birligi saglanmasi gerektigi vurgulamistir. Bu durumun kirsaldaki hayatin
gelisimine katki saglayacagi belirtilmistir. Sadece kentlerdeki egitimin degil ayrica
kirsaldaki egitimlerin de gelisiminin saglanmasi1 gerektiren girisimlerde bulunulmasi

gerektigi ve bu amag dogrultusunda calismalar yapilmasi gerektigi onerilmistir.

Yapilan yurti¢i ve yurtdisi arastirmalar incelendiginde kirsal kesimle ilgili farkl
acilardan pek ¢ok galismalarin yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ancak 6zellikle ingilizce dersine
yonelik olarak kirsal kesimde gorev yapan &gretmenlerin kirsalda Ingilizce egitimi ve
Ogretimine iliskin deneyimlerinin derinlemesine incelendigi ¢alismalarin olmadigi tespit

edilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirma baglami, veri kaynaklari, veri toplama
siireci ve toplanan verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir. Asagida ilk olarak

arastirma desenine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, koy okullarinda c¢alisan Ingilizce Ogretmenlerinin deneyimlerini
belirlemeyi amaglayan nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma desenlerinden, fenomenoloji
deseninin kullanildig1 ¢calismada, veri toplamak igin goriisme teknigi se¢ilmistir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni farkinda olunan fakat derinlemesine ve detayli bir anlayisa sahip
olunmayan durumlara odaklanmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2005). Bu deseni kullanilarak
yapilan ¢aligmalar, bireylerin kendi deneyimledigi olgular ile alakali diisiince ve goriisleri
incelenerek, zihinlerindeki biligsel yapilari ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir
(Creswell, 2014; Creswell, 2015; Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006). Fenomonolojik
calismalar, bir olay1 bireylerin tek tek bakis acilarina bakarak ne sekilde algiladiklarini
belirlemek ve deneyimlerini yorumlamak i¢in tasarlanir. Bir ¢alismada bir veya birkag
kisinin goriisleri raporlastirilirken, fenomenolojik ¢alismalarda birkag kisinin bir fenomen
veya kavramlarla ilgili yasanmis deneyimleri, deneyimlere iliskin bakis acilar1 ve kendi
perspektifinden baktiklar1 hikayelerin ortak anlami olarak belirtilir (Ozet, 2014). Fenomen
ve deneyimlere odaklanan anlamlar1 betimlemeye calisan bir ¢aligma oldugundan ilk elden
Oznel bir bakis agisiyla fenomenin ¢alisilmasi gerekir (Akturan ve Esen, 2013). Ancak
gercekligi sadece bireysel boyutta ele alan ve bireysel deneyimlerin olusturdugu bakis agisini
kendisine hareket noktas1 yapan fenomenolojik ¢aligmalarda, bireysel gergekligi daha net ve
dogru bir bigimde ortaya ¢ikarabilmek icin arastirmacinin kendi 6n yargi ve deneyimlerini
arastirdig1 gerceklikten soyutlamasi gerekir (Ersoy, 2019). Bu tiir arastirmalarin sonuglari
iyi anlagilirsa, bireysel 6grenme algilart ilgili gelismelere daha ¢ok odaklanilir. Ciinki
fenomenolojik ¢aligma ile insanlarin etkili, duygusal, yogun olarak edinmis olduklar

deneyimleri ortaya ¢ikarmak igin segilen bir desendir (Merriam, 2013).
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3.2. Arastirma Baglami

Arastirma Dogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir ilin, il ve ilge merkezlerinin diginda
kalan kirsal ya da kdy olarak tanimladigimiz yerlerine iligkin olarak yiiriitilmiistir. S6zii
edilen ¢alisma alanlar1, yaklagik 12.000 niifuslu ilgeye ve yaklasik 90.000 niifuslu ile
baghdir. Alt yapi eksikliginin gorece fazla oldugu kirsalda, elektrik ve su kesintileri ile daha
sik karsilasilmaktadir. Internet alt yapisi yetersiz olup dogalgaz ise bulunmamaktadir.
Okullar komiir ile ya da soba ile 1sitilmaktadir. Koyden kente gociin fazla olmasindan dolay1
siif mevcutlart az ama kardes sayisi fazlaligindan dolayr okullarda egitim goren
Ogrencilerin bircogu birbiri ile akrabadir. Katilimci 6gretmenlerin hepsi farkli illerde
dogmus, biiyiimiis ve bu baglamda bir araya gelmektedirler. Ogretmenlerin ¢ogu Milli
Egitim Bakanliginin 4+2 projesiyle atanmislardir. Atandiklar1 okullarinda dort yil boyunca
sozlesmeli Ogretmen olarak kalacak, iki yil da kadrolu olarak c¢alistiktan sonra tayin
isteyebileceklerdir. Bolgede bes ay yogun kis yasanmakta ve kar {i¢ ay boyunca neredeyse
hi¢ kalkmamaktadir. Bu durum sosyal yasami, ulagimi, ekonomiyi ve egitimi olumsuz
etkilemektedir. Kig aylarinda ulagimin zor olmasi sebebiyle okullarda sik sik kar tatili ilan
edilip, egitime ara verilmektedir. Koylerde servis olmadigi i¢in bazi 6grenciler bir saatlik
mesafeden okula her giin yiiriiyerek gelmektedirler. Ogrenciler zorlu iklim kosullarinda
okula gelemeyecegi i¢in egitim dgretim siireci siirekli aksamakta, diger bolgelere kiyasla
ogrenciler geri kalmaktadirlar. Arastirma baglamindaki velilerin egitim diizeyleri genellikle
ilkokul diizeyinde olup, annelerin bircogunun okuma yazmasi yoktur. Halkin ge¢im kaynagi
genellikle tarim ve hayvanciliga dayanmaktadir. Ayrica bolge smira yakin olmasindan
dolay1 velilerin ge¢im kaynaklarindan biri de tasimaciliktir. Veliler nakliye isi i¢in sik sik
yurt disina ¢ikmaktadirlar. Arastirma bu baglam ¢ergevesinde yiiriitiilerek elde edilen veriler

ayni ¢ercevede degerlendirilmistir.

3.3. Calisma Grubu
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bdlgesinde
yer alan bir ilin, il ve ilge merkezlerinin disinda kalan kirsal ya da kdy olarak belirtilen, Milli
Egitim Bakanligma bagh on farkli ilk ve ortaokulda c¢alisan Ingilizce Ogretmenleri
olusturmaktadir. Ogretmenlerle goriisme yapmak igin alman MEB izni Ek 2’de yer
almaktadir. Ayrica alinan etik kurulu izni Ek 1 onam formu ise EK 3’te yer almaktadir.
Arastirmada katilimcilarin gizliligini saglamak amaciyla gercek isimler kullanilmamus,

katilimcilarin kendi isimleri degistirilerek ifadelerine yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma
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grubunu belirlemek amaciyla amagh Ornekleme yonteminden yararlanilmigtir. Amaglh
ornekleme yontemi ile calisma grubu, bilgi edinilmek istenen o6zelligi temsil edecek
birimlerin ayn1 6zelligi tasimasiyla tespit edilmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004).
Katilimcilar, amaglh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Olgiit 6rnekleme yonteminde temel 6zelligi, dnceden belirlenmis bir anlayisi karsilamis olan
biitiin durumlarin ¢aligilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmaci tarafindan ¢calisma
grubunu olusturan 6gretmenlerin sec¢ilmesinde 6lgiit olarak kirsal alanda ¢aligsma siirelerinin

en az bir yi1l olmasi ve ¢alistiklar1 okullarin farkli olmasina dikkat edilmistir.

Tablo 3.1. Calisma Grubuna Iliskin Veriler

. Kadro Koy Su Andaki
Katilime1 Cinsiyet Yas Kidem Statiisii Deneyimi Okulu
Nese Ogretmen Kadm 39 5yl Kadrolu 5yl K&y Okulu
Bahar Ogretmen Kadm 28 5yl Kadroya 4 y1l Koy Okulu
yeni gegmis
Sude Ogretmen Kadin 26 3yl Sézlesmeli 2yl Koy Okulu
Alparslan Ogretmen Erkek 26 4 yil Kgdroya‘ 4yl K&y okulu
yeni gegmis
Burcu Ogretmen Kadin 32 10 yil Kadrolu 6 yil Merkezi okul
Biisra Ogretmen Kadin 28 4 yil Kz.idroya. 4 yil Koy okulu
yeni gegmis
Yigit Ogretmen Erkek 27 6 yil Kadrolu 6 yil Koy okulu
Deniz Ogretmen Kadin 39 16 yil Kadrolu 1yl Merkezi okul
Mahmut Ogretmen Erkek 25 2 yil Sozlesmeli 2 yil Koy okulu
Ferhat Ogretmen Erkek 29 4 yil Kadroya 3yl Koy okulu

yeni gecmis

Tablo 3.1.°de goriildiigii gibi katilimcilar en az bir yil kdy okulunda caligma
deneyimleri vardir. Cogunlugu kadin olup, kidem olarak en az 2 y1l en fazla 16 y1l arasinda
degismektedir. Ogretmenler sozlesmeli, kadrolu veya yeni kadroya gecmis statiilerde ve

cogunlugu hala kdy okulunda ¢alismaktadir.
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3.4. Veri Toplama Araci

Fenomenoloji ¢alismalarinda baslica veri toplama araci olarak goriisme formu
kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Yapilan arastirmada, ana ¢izgileri
olusturulmus veri toplama araci olarak goériisme formu kullanilmaya karar verilmistir.
Gortismenin amaci, katilimeilarin i¢ diinyalarina eriserek onlarin 6zgiin bakis agilarini
saptayarak, arastirilan konu hakkinda bireyin yasanmisliklari, farkli deneyimleri, tutumlari,
diisiinceleri, niyetleri, yorumlari, zihinsel algilar1 ve olaylara karsi tepkilerini yani
gbzlenmesi baska tiirli miimkiin olmayan bulgulara ulasilmasina olanak saglamaktir
(Bengtsson, 2016).

Veri toplama araci1 olarak arastirmada, kdy okulunda calisan Ingilizce 8gretmenlerinin
Ingilizce 6gretimine iliskin goriislerini saptamak amaciyla hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig
Gortigme Formu” kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile arastirmact
katilimciya esneklik saglar, ayrica beklenilenin aksine farkli bilgilerin de ortaya ¢ikmasina
olanak saglar (Barbour ve Schostak, 2005). Kapsamli alan yazin taramasindan sonra
Osretmen Gériisme Formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve goriisme sorularmin ic
gecerliligini saglamak i¢in uzman goriisii ve Onerileri dogrultusunda forma son hali
verilmigtir. Goriisme formu, dort boliimden ve 11 sorudan olugmaktadir. Ayrica gériisme
stirecini kontrol etmek ve derinlemesine bilgi saglamak amaciyla “sonda” sorulara da yer
verilmistir. Birinci boliimde kigisel bilgilere ait sorular, ikinci boliimde baglama iliskin
sorular, ticlincii boliimde stirece iliskin sorular ve son bolimde ise anlama iliskin sorular

bulunmaktadir. Goriisme formunun nihai sekli Ek 4’te yer almaktadir.

Goriisme formunun gelistirilmesinde ilk olarak Ingilizce dgretmenleri igin hazirlanan
sorular, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan {i¢ boyuta temas edecek bicimde
olusturulmustur. Bu boyutlar: (1) baglam (context), (2) siire¢ (process) ve (3) anlam
(meaning) seklinde ifade edilmektedir (Seidman, 1998, s11). Uzman goriisii almak amaciyla
her bir soruya iliskin “Uygun-Uygun degil ve Oneriler” satirlar1 eklenmistir. Sorularin
amacma uygunluguna gore degerlendirebilmesi amaciyla ii¢ uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri alindiktan sonra sorular i¢inde arastirmaya ve arastirmanin
amacina en iyi hizmet edecegi diisiiniilen sorular secilmistir. Ornegin ‘Kdy okulunda goreve
basladiginiz ilk giinii anlatir misiiz?” sorusuna ‘Ogretmenlige baslamadan &nce herhangi
bir kdy okulu gordiiniiz mii?” sondas: eklenmistir. Bir diger degisiklik ise; ‘Ingilizce 6gretim
ortam1 olusturmaya c¢alisirken (fiziki diizenlemeler, materyallerin tedariki, okulun 1sinma,

akilli tahta gibi imkanlarinda) herhangi bir olumsuzlukla karsilasiyor muydunuz?’ sorusunda
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yer alan olumsuz ifadesi kaldirilmistir. Onun yerine olagandis: ifadesi kullanilarak olumsuz

bir durum beklentisi igerisinde olundugu hissiyat1 verilmemeye c¢alisilmistir.

Goriisme sorulari, katilimceilarin bulunduklar1 baglama goére neler deneyimledigini ve
bu deneyimler dogrultusunda Ingilizce dgretiminin nasil bicimlendigini ortaya ¢ikarmay1
ama¢ edinmistir. Goriisme formunda yer alan sorularin gecerlik ve giivenirligini artirmak
icin pilot goriismeler yapilmistir. Sorularda anlasilmayan ya da eksik goriilen yerlerde pilot
goriismeler dogrultusunda goriisme sorularinda tekrar diizenlemeler yapilmistir. Agik ve

anlagilir olmayan ifadeler diizeltilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Fenomenolojik yaklasimin temel odagi bireylerin 6znel deneyimleridir. Bireyin olay
ya da durumlar1 kendi cergcevesinden yorumlamasidir. Detayli, derin bir goriise sahip
olamadigimiz durumlara odaklanan bu yaklasimla; olaylar, deneyimler, algilar veya durum
gibi farkli sekillerde karsimiza c¢ikan olgulart derinlemesine arastirma amaci giliden
calismalarda kullanilir. Fenomenolojinin asil amaci insanlarin deneyimlerini anlamaktir
(Van Manen, 2007, s.12 akt. Tekindal ve Arsu, 2020). Bu yaklagim dogrultusunda arastirma
kapsamina giren koy okulunda calisan Ingilizce 6gretmenleri ile derinlikli gdriigmeler
yapilmistir. Gorlismeler, baglamda yer alan Milli Egitim Miidiirliiklerinden alinan aragtirma
izni ile gergeklesmistir (EK 2). Goriismeler yapilmadan once katilimcilara arastirma
hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra katilimcilarin belirledigi tarihlerde randevu
ayarlanmistir. Fenomenolojik calismalarda genellikle yiiz yiize goriisme yoOntemi tercih
edilir fakat bu durumun saglanamadig1 zamanlarda katilimci1 gruba ulagsma bakimindan
elektronik postayla, telefon ile sosyal medya ya da dijital toplanti ortami {izerinden
goriigmeler yapmak saglanabilir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Pandemi kosullar
sebebiyle biitiin gortismeler bir video konferans uygulamasi programi iizerinden yapilmis ve
katilimer izniyle kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan goriismeler yaziya aktarilmis ve
elde edilen verilerin dogrulugu katilimcilar tarafindan onaylanmasi istenmistir. Onaylanan
veriler degerlendirmeye alinmistir. Arastirma siirecinde hangi asamalarin izlendigi ve bu
asamalardaki islemlerin hangi sira ile gerceklestigi ayrintili bir bicimde Tablo 3.2.°de

verilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirma Siirecinde Izlenen Asamalar
1. Alanyazin Taranmasi

2. Odaklanilacak Fenomenin (Olgunun )Se¢ilmesi

3. Analiz Birimlerinin Secilmesi

4. Veri Toplama Aracumin Olusturulmast

Koyde calisan Ingilizce Ogretmenleri ile &n goriismeler yapilmasi
Uzman goriistiniin alinmasi

Ingilizce dgretmenleri ile pilot uygulama yapilmasi

Goriisme formuna son seklinin verilmesi

5. Veri Toplama Stireci

Goriisme ortamina katilimceilar tarafindan karar verilmesi
Ingilizce dgretmenlerine onay-riza formunun génderilmesi
Ingilizce dgretmenleri ile goriismeler yapilmasi

Katilimet izni alinarak goriismelerin ses kaydina alinmast

6. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi

Benzer calismalarin tema igeriklerinin arastirilmasi
Veri setinin olusturulmasi

Verilerin ayristirilarak kodlanmasi

Verilerin kodlara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi
Bulgularin saptanmasi ve yorumlanmasi

3.6. Verilerin Analizi

Nitel ¢aligmalarda veri analizi yapmak i¢in, yaganilan deneyimleri, o deneyimlerin
anlasilmasi icin goriilenin, okunanin ve duyulanin diizenlenmesi gerekir (Glesne’ den
aktaran Atalay ve Akgiin, 2014). Nitel veriler, okuyucunun daha iyi anlamas1 i¢in net, acik
ve ozgiin bigimde olmasi1 olarak ifade edilir (Liamputtong, 2009). Arastirmada “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu™ araciligiyla elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesinde,
nitel veri analizi tekniklerinden olan Tematik Analiz kullanilmistir. Tematik analiz ile
toplanan verilerin derinlemesine ¢oziimlenmesi ve belirgin olmayan tema ya da boyutlarin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Boylece, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve sistematik
bir bigcimde okuyucuya sunulmasi ve dolayisiyla daha anlasilir olmasi saglanmistir (Yildirim

ve Simsek, 2005).

Calismada oncelikle, aragtirmaya benzer ¢alismalarin tematik icerikleri incelenmis
benzer tematik yap1 formu belirlenerek veri kodlamasi ¢aligmasi yapilmistir. Calismada elde
edilen kodlar tematik yapi degerlendirme formunda isaretlenmistir. Elde edilen veri
kodlanmas: siirecinde veri seti birka¢ defa okunarak ortaya ¢ikan kodlarin tizerinde tekrar

tekrar c¢aligmalar yapilmistir. Veri kodlamasinin tamamlanmasinin ardindan elde edilen
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kodlar bir araya toplanarak ortak yonleri belirlenmis ve ¢alisma bulgularinin temel hatlarini
olusturan temalar elde edilmistir. Kodlama siirecinde elde edilen kodlar, ilgili temalarin
altlarina yerlestirilerek bulgular sunulmustur. Bu arastirmada katilimcilarin deneyimlerine
dair yapilan goriismelerde ii¢ ana tema, dokuz alt tema ve 40 koda ulasilmistir. Elde edilen
veriler betimsel bir anlatimla sunulmustur. Temalar ve kodlar bulgularin daha kolay
anlasilmasi i¢in tablolastirilmis ve sekillendirilmistir. Tablo ve sekillerle sunulan bulgular,

katilimcilarin cevaplarini igeren alintilarla desteklenmistir.

3.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada bulgularin gergegi temsil niteligini arttirmak amaciyla gecerlik ve
giivenirlik stratejileri kullanilmistir. Arastirmada asamalarin her bir agamanin ayrintili bir
sekilde tanimlanmasi ¢alismanin gecerligini ve glivenirligini arttirir (Biliylikoztlirk, Cakmak,
Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Aragtirmacinin kendisinin kdy okulunda ii¢ yil
Ingilizce 6gretmenligi yapiyor olusu Ingilizce dgretim programii uygulama siirecini ve
kirsalin kosullarini algilayip anlamlandirmasinda kolaylik saglamistir. Ancak arastirmaci
kendi bakis acisinin ve var olan Onceki diisiincelerinin farkinda olmalidir. Bdylece
aragtirmaci, arastirmadaki roliinii agik¢a belirtmelidir (Kuzu, 2013). Fenomenolojik
arastirmalarda arastirmacilar, katilimcilarin diislincelerine saygi duyarlar ve onceden var
olan bilgi ve varsayimlarini taniyip bir kenara koyduklar1 parantezleme siirecine girerler.
Siiregte de uzman goriisiinden yararlanirlar (Tekindal ve Uguz, 2020). Arastirmacinin
ogretmenlik tecriibesi ile birlikte bireysel goriismelerinde samimi, igten ve gilivenilir bir
ortam olusturulmustur. Katilimeilar ile yapilan 6n goriismelerde kendilerine uygun bir
zaman diliminde ve pandemi siireci g6z Oniine alinarak goriismelerin bir video konferans
uygulamasi lizerinden kendilerince belirlenmesi katilimeilarin  giiven ve huzurunu
arttirmistir. Gortismeler yapilmadan 6nce katilimcilara siireg ile ilgili (goriisme sorularinin
ana bagliklar gibi) bilgilendirme yapilmis ve goriismenin ses kaydinin alinmasi konusunda
izinleri alinmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda bulgular ortaya
cikmistir. Bulgular genel olarak incelendiginde ise; kendi i¢lerinde ve birbirleriyle tutarli
olduklar1 goriilmiistiir. Bulgularin analiz kisminda ayni bransta egitim almig bir uzmanin da

gorlisiine de bagvurulmustur.

Gegerlik aragtirmadan elde edilen sonuglarin dogrulugu ile alakalidir. Nitel
aragtirmada gecerlik, arastirmacinin konuyu olabildigince tarafsiz bir sekilde kendinden bir
sey eklemeden ¢oziime kavusturma siirecidir. Bu durumda verilerin gercegi yansitma

derecesi 6nemlidir. Arastirma problemini bir biitiin olarak ele almak ya da incelenen olgunun
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tim oOzelliklerine yogunlagsmak, onemli gecerlik Olgiitleridir (Baltaci, 2019). Ayrica
gecerliligin saglanabilmesi i¢in bulgularin agik, dogru ve inanilir olmasi gerekmektedir
(Booth, 1992). Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik yerine inandiricilik ve dis gegerlik yerine
aktarilabilirlik kavramlarin1 kullanilarak, arastirmalarin  bir olguyu derinlemesine
anlagilmasini ya da ¢oziimlenmesini saglama nitel c¢alismalarin dogasina daha uygun

bulunmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985).

I¢ gecerlik: Arastirma bulgularma ulasirken takip edilen siirecin, ¢alisilan gercekligi
ortaya c¢ikarmadaki yeterliligidir. Olay ya da durumlara iliskin yorumlar gergegi tiim
ayrintilartyla yansitiyor mu? Arastirmanin bulgular1 kendi i¢inde anlamli ve tutarli m1?
Bulgularin dogrulugunu teyit etmede kullanilan belirli ilke, strateji ya da kurallar var mi1?
Arastirma sonunda elde edilen bulgular katilimcilar tarafindan teyit edilmis ve dogrulugu
yansittig1 kontrol edilmis mi? gibi sorular i¢ gecerligi artirmaya yoneliktir (Morse, 2016;
Patton, 1990; Silverman, 2016).

Arastirma kapsaminda, aragtirmanin inandiriciligini saglamak igin;

. Alan yazina bagli kalinarak hazirlanan veri toplama araglari, alaninda uzman kisilerin
goriigleri alinarak hazirlanmas,

. Pilot ¢aligma ile veri toplama aracinin son sekli verilmis,

o Farkli okullardaki bireylerle gériismeler yapilmas,

o Goriligme sonunda arastirmaya katilanlarin sdyledikleri teyit ettirilmistir.

Dus gegerlik: Yapilan arastirma sonuclarinin evrensel nitelige ulasmasi ya da
genellenebilirligi olarak da kabul edilir. Iginde bulunulan ortama gore sosyal olaylarmn
degisim gosterebilecegi varsayimindan hareketle arastirma sonuglar1 baska bir duruma
dogrudan genellenemeyecegi belirtilir. Buradaki genelleme durumu ise, Popper’in
tekrarlanabilirlik ilkesinde olmasi gereken ve olgularin benzer zamanlarda birbirine
benzestigi, benzesen olaylarin ise farkli zamanlarda benzer sonuglar verebilecegi dlgiide
evrensel olmasidir (Baltaci, 2019). Nitel arastirmalarda dolayli yoldan yapilabilir.
Genellemeler ilkeler kurallar bi¢iminde degil, onun yerine deneyimler ve drnekler bigiminde

genellemeler yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Aragtirmanin aktarilabilinirligini saglamak i¢in,

e Arastirmanin tiim siirecleri (alanyazin tarama, goriigme formunun hazirlanmasi,

uygulama, analiz) ayrintili bir betimleme yapilmis ve bulgular kismi yorum katilmadan
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verilmistir.  Bdylece arastirmanin  bulgular1  benzer ortamlarda  kolaylikla
iligkilendirilebilir.

Giivenilebilirlik 6l¢iitii arastirma bulgu ve yorumlarinin tutarl bir sekilde olmasini
ifade etmektedir. Bulgularin elde edildigi siirecin miimkiin oldugu kadariyla agik, anlasilir
ve tekrarlanabilir olmasi gerekir. Bu durum nitel arastirma desenlerinin esnekligiyle ile
ilgilidir. Nitel arastirmalar belirlenmis kat1 sinirlamalar igermez. Arastirma siireci gelistikce
belirginlesen ve kosullarina gore sekillendirilebilen esnek bir yapiya sahiptir (Arastaman,
Oztiirk Fidan, Fidan, 2018). Nitel arastirmada i¢ giivenirlik yerine tutarlilik, dis giivenirlik
yerine teyit edilebilirlik kullanilir (Lincoln ve Guba, 1985).

I¢ giivenirlik igin elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde baska uzman ve
arastirmacilardan analiz destegi almak veya farkli kodlayicilar ile puanlama tutarligini
arttirmak gerektigi gibi, veri toplama siirecinden 6nce olusturulmus ve ayrintili olarak
tanimlanmis bir kavramsal ¢ergeveye gore yiiriitiilen ¢éziimleme siireci ile de i¢ giivenirlige
katk1 saglanabilir (Baltaci, 2019). Dolayisiyla arastirmanin tutarliiligini saglamak igin su

hususlara dikkat edilmistir:

e  Goriigme verileri raporlagtirilirken dogrudan alintilar ile zenginlestirilmis.

e Ayni alanda yapilan diger ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilmigtir. Arastirmact
siire¢ boyunca ¢ikan verilerin birbiri ile tutarli verileri incelemeye ¢alismis ve analiz
alaninda uzman kisiden analiz destegi saglanmstir.

Dis giivenirlik, bir aragtirmanin benzer baglamlarda tekrarlandiginda benzer
sonuglarin elde edilmesi olarak ifade edilebilir. Dis giivenirligi saglamak igin arastirmanin
seffaf bir sekilde raporlastirilmasi, katilimeilarin ve varsa diger veri kaynaklarinin net bir
anlatimla belirtilmesi gerekir (Connelly, 2016). Arastirmanin teyit edilebilinirligini

saglamak i¢in su hususlara yer verilmistir:

e  Veri kaynaklarinin 6zellikleri ayrintili bir sekilde aciklanmas.

e Veri analiz siirecinde, goriisme verilerinden temalar, kodlar, alt temalar olacak
sekilde olusturulmustur.

e Bulgular bolimiinde, elde edilen veriler kavramsal ¢er¢eve kapsaminda ayrintili bir
sekilde ele almmmig ve katilimcilarin gorlislerinden aliman dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

e Kavramsal ¢ergeve, benzer arastirmalarda benzer sonuglara ulasilabilmesi i¢in tiim

ayrintilariyla ele alinmistir.
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e Elde edilen bulgular, sonug¢ ve tartisma kisminda alan yazinda yapilan arastirmalar
ile olan iliskileri degerlendirilmis ve desteklenmistir.
e Arastirmaci okuyucunun anlayabilecegi sonuglar ortaya ¢ikarmis ve ileride tekrar

gerek duyuldugunda kullanilmak iizere ham verileri saklamistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde; Ingilizce 6gretmenlerinin kdy okulunda ¢alismaya
yonelik deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda
yer alan sorulara katilimcilarin verdikleri yanitlarin tematik analizinden ¢ikan bulgular
sunulmus ve yorumlar yapilmistir. Elde edilen veriler baglam, siire¢ ve anlam boyutlarinda
incelenmis ve ayni boyutlar dikkate alinarak sunulmustur. Arastirmadan elde edilen her bir

tema ve bu temalara bagli alt temalar Sekil 4.1.’de sunulmustur.

A
Baglam
-Fiziki Kosullar
-Ekonomik Kosullar

-Sosyal Kosullar

-Egitimsel Kosullar

Koy
Okulunda

Ingilizce
- . .

" Ogretimi Anlam
Sureg: -Rehberlik
-Veli Niteligi -Opgreticilik

-Ogrenci Niteligi -Gerileme
-Ogretmenlik -Gligliik
-Okul Idaresi -Keyif

-Ogretim Program -Yabancilik

-Havali olma

Sekil 4.1. Koy okulunda Ingilizce 6gretmeni olmaya iliskin deneyimler

Sekil 4.1°de goriildiigii iizere kdy okulunda Ingilizce dgretimi ii¢ boyut iginde ele

alinmistir. Bu boyutlar baglam, siire¢ ve anlam olarak sunulmustur. Baglam boyutunun
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temalan fiziki kosullar, ekonomik kosullar, sosyal kosullar ve egitimsel kosullardir. Siireg
boyutunun temalar1 veli niteligi, ogrenci niteligi, ogretmenlik, okul idaresi, ogretim
programi seklinde iken anlam boyutunun temalar1 rehberlik, 6greticilik, gerileme, giicliik,

keyif, yabancilik ve havali olma seklinde ortaya ¢ikmistir.

4.1. Baglam
[k tema olan baglam, arastirmada katilimcilar1 bugiine tasiyan ge¢mis baglamlar1 ve
koy okulunda ogretmenlik yaptigi baglam olmak iizere iki boyutta ele alinmistir.
Katilimcilar1 bugiine tasiyan gecmisleri katilimeilarin gegmisine iligkin hikayeleri olarak ele

alinmis ve asagida sunulmustur.

4.1.1. Katihmcilarin ge¢misine iliskin hikayeleri

Bu kisimda katilimeilar1 6gretmen ya da Ingilizce dgretmeni olmaya yonlendiren
etmenlere, kOy okulunda 6gretmenlige baslamadan 6nce herhangi bir koy okulu goriip
gormediklerine, goreve basladigr ilk giin neler yasayip neler hissettiklerine dair ge¢mis

hikayelerine ait bilgiler verilmistir. Ogretmenlere ait bilgilere asagida sirayla yer verilmistir.

Nese Ogretmen: Annesi dgretmenmis. Kiiciikliikten beri en biiyiik hayali 6gretmen
olmakmis. Hatta ilkokuldayken bile, géreve baslayacagi okulda ilk giin giyecegi kiyafetleri
diisiiniirmiis. Babas1 asker oldugundan dolay1 Tiirkiye’nin bir¢ok yerini dolasmis ve ¢ok
farkli koyler gormiis. Simdiki kdylerin durumunun daha iyi oldugunu sdyliiyor. Okulun ilk
giinii izlenimlerinin giizel oldugunu samimi 6gretmen ortami ve gozleri giilen dgrenciler ile

karsilastigindan bahsetti. Okulu il merkezine yaklasik yarim saat uzakliktaymuis.

Bahar Ogretmen: Sinif 6gretmeninden dolay1 6gretmen olmay1 segmis. Kendisi de
zamaninda koy okulunda okumus. ilk olarak géreve kendi memleketinde iicretli olarak
calismis. Okuldaki ilk giinii kendi acisindan heyecanl gegmis. Universitede gordiigii teori
derslerinin ve okullardaki uygulamanin birbirinden farkli oldugunu diisiiniiyor. Okulu il¢eye

yaklasik 45 dakika uzakliktaymais.

Sude Ogretmen: Ingilizce’ye kars1 ilgi ve meraktan bu boliimii segmis. Kendisi de
ilkokul bese kadar koy okulunda birlestirilmis siniflarda okumus. Ilk baslarda ¢ok heyecanli
ve hevesli oldugunu ama zamanla 6grencilerden geri doniitler saglayamadigi icin eski

hevesinin kalmadigindan bahsetti. Okulu evine servisle 30-45 dakika kadar uzakliktaymis.

Alparslan Ogretmen: Kiigiikken bilgisayar oyunlarina ilgisi oldugu icin ve kardesi

de aym kendisi gibi dgretmen oldugu igin bu béliimii segmis. Onceden kdy gérmemis.
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Babasi1 6gretmen oldugu i¢in kdy hakkinda duyumlar1 varmis. K8y okulunun sartlarinin bu
kadar iyi oldugunu goérmeyi beklemedigi i¢in sasirmis. Okulu ilgeye yaklasik 30 dakika
uzakliktaymis.

Yasemin Ogretmen: Ingilizce dgretmeni olmak kiiciikliigiinden gelen bir istekmis.
Yeteneginin oldugunu ve bu bolimiin atamasinin da kolaylifindan baska bir meslek
diistinmemis. Anne ve babasi 6gretmen oldugu i¢in kendisi de ilkokulu annesinin yaninda
koyde okumus. Ulasimin o zamanlarda koétii oldugunu okula yiirtimek zorunda olduklarini
ama simdi servisin biiylik kolaylik sagladigini sdyledi. Okulun fiziki sartlarinin
yetersizliginden dolay1 okulun ilk giiniiniin kendisi i¢in bir hayal kiriklig1 oldugunu bahsetti.

Okulu il merkezine yaklasik bir saat uzakliktaymas.

Seving Ogretmen: Ilkokuldan beri 6gretmen olmay1 diisiinmiis. Dile olan ilgisi ve
KPSS’de atamasi kolay oldugu iginde Ingilizce 6gretmenligini segmis. Daha nce hig koy
gormemis. Hayatindaki ilk kara tahtayr atandiktan sonra goérmiis. Okulun ilk giinii ¢ok
heyecanlandigini ve her hareketinin 6grenciler tarafindan izlendigini ve bundan sonra her

davranigina dikkat etmesi gerektigini anlamis. Okulu ilgeye yaklasik bir saat uzakliktaymis

Yigit Ogretmen: Cocukken bile kendisini hep 6gretmen yerine koyarmis. Ablasi ve
kuzeni dil alaninda oldugu icin yabanci filmleri hep alt yazisiz izlerlermis. O giin ingilizce
dgretmeni olmaya karar vermis. Ilk defa kdyii ablasinin okuluna ziyarete gidince gdrmis.
Kendi okuluna atandig: ilk giin ise okulun olanaklarinin bu kadar iyi olmasina sasirmis.

Okulu il merkezine yaklasik 40 dakika uzakliktaymus.

Deniz Ogretmen: Lisede Ingilizce 6gretmenini ¢ok sevdigi icin Ingilizce 6gretmeni
olmus. Hayatinda hi¢ kdy gormemis. Koy ortamini ilk defa atandiginda gérmiis. Hatta ilk
giin okula topuklu ayakkab1 giymis. Bakmus, yliriiyebilecegi bir yer yok: Her yer toz, toprak,
tezek, taglik... Topuklu ayakkabiy1 kdyde ilk ve son giyisi olmus. Okulun ilk giinii “nasil
Ogretmenlik yapacagim” diye endiseleri varmis. Zamanla bu endiseleri gegmis. Okulu ilgeye

yaklasik 20 dakika uzakliktaymais.

Mehmet Ogretmen: Cocuklar ¢cok sevdigi icin dgretmenligi, dil alaninda basarili
oldugu icin de Ingilizce 6gretmenligi boliimiinii tercih etmis. Ogretmenligi kalbinde
hissedermis her zaman. Kendi memleketinde kdy okullarin1 ve kdydeki Ogrencilerin
zorluklarini gormiis. Okuldaki ilk gliniinde kendini sanki yirmi yildir bu gérevdeymis gibi

hissetmis. Okulu ilgeye yaklasik 10 dakika, il merkezine ise yaklasik iki saat uzakliktaymuis.



34

Ferhat Ogretmen: Ablalar1 ve babas1 dgretmenmis. Liseye de gegince haftada 10 saat
Ingilizce dersinden sonra Ingilizce’ye karsi bir ilgisi baslamis. Evde Ingilizce ortanm
saglanmis, herkes Ingilizce konusmaya baslayinca bu boliimii se¢gmis. Onceden kdy okulu
gormiis. O zamanki koy okullar1 tagimaliymis. Okulun ilk giinii heyecanli oldugunu fakat
okulun olanaklarin1 gordiikten sonra hayal kirikligi yasadigini belirtmistir. Okulu il

merkezine yaklasik 40 dakika uzakliktaymis.

Katilimcilarin  gegmisine iliskin hikayeleri genel olarak incelendiginde, ailede
Ogretmen bireylerin olmasi, Ogretmenlige duyulan ilgi, bazi1 6gretmenlerin model
alinmasindan dolay1 katilimcilar 6gretmenlik meslegini se¢mislerdir. Bazi 6gretmenlerin
atanmadan once koy deneyiminin oldugu ve tiim okullarin kente belli bir mesafede olmasi

(10-60 dakika) katilimcilar tarafindan bahsedilmistir.

4.1.2. Koy okulunda ¢calisma baglamm
Arastirma grubunda yer alan Ingilizce 6gretmenlerin galistiklar baglam hakkindaki

ifadelerinin analiz sonuglarina dair bulgular Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Baglama Yonelik Tema ve Kodlar

Tema Kod
Alt Yapi (internet, Issnma, Elektrik ve Su)
fklim Sartlar
Fiziki Kogullar Ulasim (Merkeze Uzaklik)

Dogal Ortam (Doga ile I¢ ice Olma ve Hayvanlar
Alemi)
Tarim

Ekonomik Kosullar Hayvancilik

Tasimacilik

Bélge Kiiltiirii

Kirsalin Cocuklari

Yére Insanlari

Okul Olanaklar (Kiitiiphane, Spor Alani, Kantin)

e Arag-Materyal ve Donanim Durumlari
Egitimsel Kosullar Simif Meveudu

Ogrenci Devamsizlig

Sosyal Kosullar

Tablo 4.1. incelendiginde, kdy okulunda calisan Ingilizce &gretmenlerinin koy
okulunda calismaya yonelik baglam hakkindaki ifadeleri dort alt baglikta toplanmistir. Bu
basliklar fiziki kosullar, ekonomik kosullar, sosyal kosullar ve egitimsel kosullaridir. Koy

okulunda Ingilizce gretmenligi yapan dgretmenlerin edinmis olduklar1 deneyimleriyle ilgili
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her bir dort tema ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Deneyimlere ait bulgular su sekilde

aciklanmustir.
r N 4 )
Ulasim
iklim Sartlari (Merkeze
Uzaklik)
\ J \. /
4 ) [ )
Dogal Ortam

Alt Yapi tal
(internet, Isinma, (Doga ile Ig Ige
Olma ve

Elektrik ve Su) Hayvanlar Alemi)
\. J N g

Sekil 4.2. Fiziki kosullar temasinin kodlar1

Sekil 4.2’te gortildiigii tizere baglam ana boyutunun ilk alt boyutu olan fiziki kosullar
temast kendi i¢inde alt yapi (internet, isinma, elektrik ve su), iklim sartlari, ulasim (merkeze
uzaklik) ve dogal ortam (doga ile i¢ i¢e olma ve hayvanlar alemi) olmak tizere dort boliimden
olusmaktadir. K6y okulunda Ingilizce 6gretmenligi yapan dgretmenlerin fiziki kosullardan
biri olan alt yapi ile ilgili olumsuz deneyimler yasadiklar1 ama diger yonden de yasadiklar
bu olumsuz durumlart olumluya ¢evirdikleri ve farkl alternatifler bulduklari bulgusu ortaya

cikmaistir.

Fiziki kosullar temasina iliskin ilk husus olan alt yap1 eksikliklerinden biri Internet
alt yapsi ile 1lgili olan internet erisiminin pandemi siirecinde nasil etkili oldugu ve yasanilan
olumsuzluklar su sekilde ifade edilmistir. “Kosullarin, sartlarin yeteri kadar elverisli
olmadigini gérdiim. Cocuklari internet erisimleri yok. Ozellikle gegen pandemi siirecinde
cok sikint1 yasadik. Yirmi kisilik 6-a sinifindan sadece 2 kisi baglanabiliyordu. Koyde alt
yapt sorunu var” (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen), “Ozellikle pandemiden dolay1 2.
siiflar okuma yazma bilmezken bizler onlara internet iizerinden ders vermeye calistik bir

de ilk defa gordiikleri bir dil gretmeye ¢abaladik” (Gériisme Kaydi: Sude Ogretmen).

Ogretmenler Internet alt yapisi ile ilgili yasadiklari olumsuz sartlari nasil olumluya

cevirdiklerini, 6zellikle pandemi siirecinde internet erisimi ile ilgili yasanilan aksakliklar
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sonrasinda neler yaptiklarini ve olumsuz durumlara karsi bulduklari alternatif yollar1 su
sekilde belirtmislerdir. “Pandemi kosullarinda baglanti problemleri yasadik. Bu yiizden
Ogrencilerimiz bazi konularda geri kaldilar. Olusan bu agig1 kapatmak i¢in gegen senenin
konulari ile ilgili telafi egitimi yapryoruz” (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen). “Pandeminin
ilk baglarinda buradaydim. Cocuklar internet sorunu nedeniyle online derslere
baglanamiyorlardi. Ben de haftada bir worksheetler (¢alisma kagitlar1) hazirladim. Fotokopi
cektirip koy bakkalina biraktim, ¢ocuklarin oradan almalarini sagladim” (Goriisme Kaydi:
Nese Ogretmen).

Gegen sene pandemi doneminde sitkintilar yasadik. Uzaktan egitim derslerine baglanamadilar.
Bazilarina tablet filan verildi ama kéylerde internet ag yapisi tam anlamiyla olmadigi icin Ingilizce
derslerinden geri kaldiklart durumlar oldu. Internet erisimi saglayamadilar. Dénem basinda gecen
senenin konularini tekrar ettim. Hemen notlar aldirdim. Telafi dersleri yaptik (Goriisme Kaydr:
Mahmut Ogretmen)

Alt yapi eksikliklerinden biri olan isinma ile ilgili 6gretmenlerin yasadiklari olumsuz
deneyimler ise “Benim i¢in tamamen bir hayal kirkligirydi. Okulum hapishaneden donme bir
yer. Cok karanlik ve rutubet kokusu vardi ve soguktu. Fiziki sartlar ¢ok kotiiydii” (Goriisme
Kaydr: Yasemin Ogretmen), “Okul kaloriferli ama 1sitmiyor ...her kdy okulunun g¢ektigi
sikintilar1 biz de gekiyoruz” (Goériisme Kaydi: Seving Ogretmen) seklindedir. Ayrica 1stnma
icin kullanilan sobalarin siirekli tiittiikleri ile ilgili yasadiklar1 deneyimleri 6gretmenler su

sekilde anlatmisglardir.

Okul sobali. Sobalar tiitiince ders kayniyor. Hatta ilk zamanlar sobay bilmedigim i¢in her derse
girdigimde soba tiitiiyordu ve biitiin sinif digsari ¢itkip dumanmin ¢ikmasini bekliyorduk. Oysaki sobayt
iyi bilen ogrenciler alttaki bir diigmeyi cevirip sobayr bilerek tiittiiriiyorlarmig, bunu sonradan
anladim (Gériisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Okulun fiziki sartlar: ¢ok kétii. Eski, yipranmis ve bakima ihtiyaci var, sobali. Koyde interneti birakin
telefon bile bazen zor ¢ekiyor. Isinma problemimiz oluyor. Son derse geldigimizde sobalar sonmiis
oluyor, tekrar yakilmiyor, montlarla ders isliyoruz. Montlarla ders islemek hareket kisithilig
olusturuyor. Insanin modunu diisiiriiyor acik¢ast (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen)

Isinma ile ilgili 6gretmenlerin yasadiklari olumsuz deneyimlere kars1 6zellikle soba
tiitmesi ve smiflarin 1stnmamasi ile alakali yine 6gretmenlerin bulduklar: alternatifler, farkli
bakis acilar1 ve yasadiklar1 durumlar sdyle ifade edilmistir. “ilk basta onlara kiziyordum
dersi kaynatmak igin sobayi tiittiiriiyorlar diye ama daha sonra onlar benden Ingilizce
ogrendi ben onlardan soba yakmasini” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Okulumuz
sobaliydi. Okulun etrafindaki yaslanmis kavak agaclar1 milli egitimin izniyle satildi. Sonra
okula kalorifer baglandi. Su an okulumuz gayet iyi durumda. Kesilen agaglarin yerine

cocuklari yiyebilecekleri meyve agaclari da dikildi” (Goriisme Kaydi: Mahmut Ogretmen).

Bir keresinde hava asir soguk olmustu. Disarida giines vardr ama icerisi buz gibiydi. Bizde égrenciler
ile birlikte siralar okul bahgesine giinesin altina tasidik. Orada ders isledik. Isindik, ise de yaradi.
Ne demisti Hababam sinifinda Mahmut Hoca: Okul sadece dort yani duvarla ¢evrili, tepesinde dam
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olan yer degildir. Okul her yerdir. Sirasinda bir orman, sirasinda dag bas:. Ogrenmenin, bilginin var
oldugu her yer okuldur (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen)

Okul sobaliyd: soba tiitmiistii. Igerisi duman icinde kaldi. Cocuklar: disariya ¢ikardik. Anasimifindan
sandalyeler aldik oturttum ¢ocuklari koridora, laptopumu da aldim kucagima, o sekilde ders anlattim.
Ufacik daracik bir ortamdi ve soguktu herkes montunu giydi. O giin o ¢ocuklara renkleri dgretmistim.
Koy okulu sartlar ¢cook zor. Ogrencilerin imkédnlart ¢ok kisith. Demedim ki sikintimiz var. Evet
zorluklar: yasiyorsunuz ama sonuncunda mutlaka bir seyleri basarabiliyorsunuz, sizin istemeniz de
yeterli oluyor bu noktada (Gériisme Kaydi: Mahmut Ogretmen)

Alt yap1 eksikliklerinden su ve elektrik kesintileri ile alakali 6gretmenlerin olumsuz
deneyimleri “En fazla olumsuz karsilagtigim durum elektrikler ¢ok sik gidiyor” (Goriisme
Kaydr: Yigit Ogretmen) ve “Elektrik kesintisi ¢ok fazla oluyor, elektrikler gidince su da
gidiyor tabi” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen) seklinde belirtilmistir.

Su ve elektrik kesintileri ile alakali yasanilan olumsuzluklara kars1 dgretmenlerin
bulduklar1 alternatifler “Cok sik elektrikler kesildigi icin biitiin hazirliklarimi1 ona gore
ayarliyorum. Dinleme araglari yapiyorum ya da ek worksheetler (caligma kagitlarn)
cikartyorum. Evden hoparlér getiriyorum ki elektrikler gittigi anda sikinti yasamayalim”
(Goriisme Kaydr: Yigit Ogretmen) ve “Tuvalet disarda ama normal bir ev tuvaletinden daha
temiz, sabunlart siirekli hazir. Su kesilmelerine karsi yedek su bidonlarimiz tuvaletin bir
kosesinde her zaman durur” (Goriisme Kaydi: Mahmut Ogretmen) seklindedir.

Fiziki kosullar temasina iligskin ikinci baslik olan iklim ile ilgili 6gretmenlerin
olumsuz deneyimler yasadiklar1 ama diger yonden de yasadiklari bu olumsuz durumlar
olumluya cevirdikleri, farkli alternatifler bulduklari, duruma alistiklar1 bulgusu ortaya
cikmigtir. Ogretmenlerin yasamis olduklar1 olumsuzluklar su sekildedir. “Su anda okul
bahgesinde yarim metre kar olan bir kdy okulunda ¢alisiyorum.” (Goriisme Kaydi: Nese
Ogretmen), “Bulundugumuz bdlgede hava sartlar1 biraz zorlayabiliyor. Hava sartlarina gore
gitme siiremiz degisebiliyor. Bazen 20 dakikalik yolu bir saatte gittigimizi bilirim hava
kosullarmdan” (Gériisme Kaydi: Ferhat Ogretmen), “-9, -10 derecede dakikalarca servisin
gelmesini bekledigimiz zamanlar oluyor. Servis kara saplanmiyor gelemiyor, baska arag
geliyor. Okula ge¢ kaldigimiz zamanlar ¢ok oldu boyle” (Goriisme Kaydi: Mahmut
Ogretmen).

Iklim sartlar1 ile ilgili gretmenlerin yasadiklari bu olumsuz durumlara artik
alistiklarini, bu olumsuz durumlara kars1 alternatifler bulduklarim1 ve farkli bakis agilar

kazandiklarii su sekilde anlatmislardir.

Okula geldigimizde tisiimiis oluyoruz. Ama okuldan iceri girdikten sonra hava kosullari bir kenarda
kaliyor, ha kar olmus ha giinliik giineslik, bir fark olmuyor. Hemen ¢ayimizi demliyoruz. Sonra
cayimizi alip ¢ocuklarin kartopu oynayislarini izlerken biitiin zorluklart unutuyoruz. Kar yagisini
izlerken ¢ay i¢menin keyfi de bi ayri oluyor tabi (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen)
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-9 derece sicaklikta 30 dakika bekler misiniz deseniz onceden inanin ki beklemezdim. Ama artik aligtik
soguya da. Okula gidiyorum istiklal marsimi okur okumaz hemen suifima gidiyorum, “Benim
cocuklarium!” diye bagirryorum bi anda sinifta. “Kuzularim!” diyorum onlara, sonra gelip bacagima
sariliyorlar, tiim iigiimem gegiyor. Ayrica burada iklimden dolayi ¢ocuklar kisin teneffiise pek
¢tkamiyorlar. Ben de renkli kartonlardan afis hazirlayip duvarlara astim. Teneffiislerde o duvarlara
bakarak birbirlerine soru soruyorlar. Onlart o sekilde gormek beni ¢ok mutlu ediyor (Goriisme
Kaydi: Mahmut Ogretmen)

Fiziki kosullar temasina iliskin ii¢lincli baglik olan wulasim ile ilgili 6gretmenlerin
farkli deneyimler yasadiklari bazen zorlandiklari, ulagimin zor ve yolun uzun siirdiigiinii ama
diger yonden de yasadiklar1 bu farkli durumlar1 olumluya cevirdikleri, farkli alternatifler
bulduklari, duruma ahistiklar1 bulgusu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin yasamis olduklar
olumsuzluklar su sekildedir. “Ilce ve il merkezine yaklasik 30 dakika uzaklikta bir yer. flge
merkezinde kaliyorum. Ulagim servisler yarim saat falan siiriiyor” (Goériigme Kaydi: Sude
Ogretmen), “Koy uzakti, okula varmak igin sabahlari yola ¢ok erken ¢ikiyorduk, bir saat
filan siiriiyordu yol” (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen), “Sabah 7°de derse basliyoruz.
Bir saat oncesinde yola ¢ikiyoruz. Giine ¢ok erken basliyoruz, bazen de zorlandigimizda
oluyor” (Gériisme Kaydi: Seving Ogretmen), “Okul servisimiz yok. Merkezden gelen
ogretmenler kendi ara¢ ve imkanlariyla geliyorlar. Merkeze 40 km uzaklikta. Otuz dakika

filan siiriiyor” (Goriisme Kaydi: Ferhat Ogretmen).

Koytimiiz sehir merkezine 23 km uzaklikta. Agik¢ast biraz uzak. Servisle 45 dakika filan siiriiyor.
Ulasim bazen zor olabiliyor. “Bugiin okula nasil gidecegim, nasil bir giin olacak, bugiin de zor gittik
acaba doniiste kar yollari kapatir mi?” diye ister istemez diigtintiyoruz (Goriisme Kaydi: Ogretmen
Nese)

Ulasim ile ilgili yasanilan olumsuz durumlara kars1 6gretmenlerin olumlu yonden
bakmay1, baz1 merkezi okullarla bile ayn1 durumda olduklarini, 6grencileri i¢in bu duruma
degecegini, 6glen arasinda okulda mecburen kalmalarina ragmen iyi ve verimli vakit
gecirdiklerini su sekilde anlatmiglardir. “Her giin 45 dakika yol gidiyoruz. Aslina bakilirsa
biiyiik sehirlerde de o kadar siiriiyor yol” (Gériisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Gittigimiz
yolun sonunda bir mutluluk hissettigimiz i¢in yol bize o kadar uzak gelmiyor” (Goriisme
Kaydi: Mahmut Ogretmen), “Oglen aras1 dgretmenlerle muhabbet ediyoruz giinkii baska
yere gidemiyoruz. Okulda yemek yedikten sonra kalan vakitlerde 6grencilerle top, voleybol
falan oynuyorum. Cocuklarin sorularim1 falan ¢6ziiyorum” (Goriisme Kaydi: Ferhat
Ogretmen), “Oglen aralar1 okuldayiz, dgrenciler soru falan getiriyorlar onlar1 ¢dziiyoruz.

Ogrenciler ile daha ¢ok vakit gecirme imkanimiz oluyor” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen).

Yol uzun siirdiigii icin giines dogmadan yola ¢ikiyoruz. Bazen okulda uykum geliyor ve yorgun
oluyorum ama ogrencilerin gozlerindeki o istek bizden énce okula gelip bizleri beklemelerini filan
gormek hemen uykumu agip benim moralimi yiikseltiyor. Okula girdigim anda onlari éyle goriince
tamamiyla modum degisiyor. “Sabahin kériinde gelmisler bizden bir seyler égrenmek icin ve sen
uykulu olamazsin” diyorum kendi kendime ayrica okul igin erken kalktigimizdan giin erken baglyor
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bizim i¢in. Giine erken basladigumiz icin verimli gegiyor giinler bence (Goriisme Kayd: Seving
Ogretmen)

Evimiz okula uzak oldugu igin 6glen aralarinda okulda oluyoruz genelde. Bu siirede ogrencilerle
badminton, masa tenisi, voleybol falan oynuyoruz. Cocuklar bazen bisikletlerini getiriyorlar onlara
biniyoruz. Bazen de halat ¢ekme yapiyoruz. Oglen aralart okulda kalmamiza ragmen zevkli gegiyor
yani (Gériisme Kaydi: Yigit Ogretmen)

Fiziki kosullar temasina iliskin dordiinciisii dogal ortam basgligina ait doga ile i¢ ice
olma alt basgligi ile ilgili 6gretmenlerin farkli deneyimler yasadiklar1 tabiatin icinde olmanin
giizel ve alternatifli bir durum oldugu bulgusu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin yasamis
oldugu deneyimler su sekildedir. “Tabiatin icinde olmak ¢ok giizel beni ¢ok etkiledi. Sehir
icindeki binalar silsilesi yerine etrafta yesillikler i¢inde olmak ¢ok giizel. Karmasiklik yok
sehirdekiler gibi” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Okulda giin dogumu izliyorum, bazi
sehir okullarinda bu imkan yok. Her yer bina” (Goriisme Kaydi: Seving Ogretmen),
“Cocuklarin kendi ¢aligmalarini yapabilecekleri seralar var okulumuzda. Okul alani1 bunun
icin cok miisait...okul disinda yerlesim ¢ok kisitli. Yerlesim ¢ok fazla degil. Geri kalan kisim
hep tarla. Tarlanin ortasina kurulmus bir okul diisiiniin” (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen).

Doga ile i¢ i¢e olma temasinda hayvanlar alemi ile ilgili farkli ve alisik olunmayan
durumlara iliskin 6gretmenlerin ne yasadiklar1 su sekilde ifade edilmistir. “Inekler merada
geziniyor, onlarin sesini duyuyorsun, o degisik gelmisti. Koyunlarin ¢anlarini1 da duyuyorum
mesela, goban onlar1 gétiiriiyor, o degisik geliyor” (Gériisme Kaydi: Deniz Ogretmen).
“Merkezi okulda dgrenciler okula bisikletle filan geliyorlar ya bizim 6grenciler ise esekle.
Hatta teneffiislerde sirayla bisiklete biner gibi sirayla esege biniyorlar” (Goriisme Kaydi:
Bahar Ogretmen).

Bir giin okuldan ¢iktim, ilce merkezine gidecegim yiiriiyerek, hindi ve érdekler oniimii kesti,
gecemedim. Sonra ¢ocuklar yanima geldi bana yol boyunca eslik etti. Beraber yiiriidiik o yolu. Hatta
bir keresinde de dersteydim, kapi ¢aldi, “gel” dedim, kimse gelmedi. Kim acaba diyerek kapiyi agtim.
Bi gordiim ki kedi gelmis kapiya. Kapiyr agar agmaz hemen sinifa girdi. Bir 6grencinin yanina oturdu.
12 ogrenci ve bir de kedi o sekilde ders anlatmistim. Kedi bile piir dikkat dinledi dersi (Goriisme
Kaydi: Nese Ogretmen)

Yasayarak ogrenmeyi gerceklestiriyoruz buralarda. 5. Simiflarda yer alan Animal Shelter iinitesi var.
Bu iiniteye geldigimizde ¢ocuklarla beraber disari ¢ikip hayvanlari birebir gériiyoruz. Okulumuzun
kedisi ve kopekleri var onlara barmmak yaptik. Herkes kendi evinden eski tahta, bez, su kabi i¢in
plastikler getirdi. Hep beraber yaptik. Hayvan sevgisini de asilamis olduk (Gorisme Kaydi: Seving
Ogretmen)

Baglam boyutunun ikinci alt boyutu ekonomik kosullar temasidir. Ekonomik kosullara

iliskin alt temalar sekil 4.3 te sunulmustur.
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Hayvancilik

Tarim Tasimacilhk

Ekonomik

Kosullar

Sekil 4.3. Ekonomik kosullar temasinin kodlar1

Sekil 4.3 te goriildiigii tizere ekonomik kosullar temasi kendi i¢cinde tarim, hayvancilik,
tasimacilik olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir. Ogretmenler ekonomik kosullarin bazi
koylerde oldukca iyi durumda oldugunu ama bazi kdylerde ise ge¢im sikintist yasandigini
belirtmislerdir. Hatta 6grencilerin bile bu ekonomik faaliyetlere dahil olduklarin1 ve okul

disinda bu islerden bazilarini yaptiklarina sahit olduklarini anlatmiglardir.

Ekonomik kosullar temasina iliskin ilk baslik olan farim ile ilgili 6gretmenlerin sahit
olduklart durumlar su sekilde ifade edilmistir. “Tarla isleri baslayinca okul egitimi gibi
seyleri ikinci plana atiyorlar” (Gériisme Kaydi: Sude Ogretmen), “Calistigim kdyiim ¢ok
zengin, okumaya istekleri yok. Niye okuyalim ki zaten zenginiz diyorlar. Veli hatta ‘Ben bu

cocugu okutursam bu tarlalara kim bakacak?’ dedi” (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen).

Ekonomik kosullardan ikincisi olan hayvancilik ile ilgili O6gretmenlerin sahit
olduklart durumlar su sekilde anlatilmistir. “Ge¢im kaynaklari hayvancilik. Cocuklar
okuldan ¢iktiktan sonra hayvanlarin altlarini temizliyor, hayvanlar besliyorlar” (Gorlisme
Kaydi: Bahar Ogretmen), “Cocuklarin cogu evlerine gitmek istemiyorlar ¢iinkii evlerinde ev
isleri var. Tavuklar, inekler, kegiler beslenecek. Bir cocugun evinde mutsuz olmasi beni gok
kotii etkiliyor kdy ortaminda” (Gériisme Kaydi: Sude Ogretmen), “Koy hayati da zor, kizlar
inek sagiyordu, erkekler daga koyunlar: otlatmaya gidiyordu. Sinavi kazansak da gitsek

buralardan diye amaglar1 vardi, dyle sdyliiyorlardi” (Gériisme Kaydi: Deniz Ogretmen).

Calistigim koyde temel ge¢im kaynagi tarim ve hayvancilik. Calistigim bolgede ¢ok genis tarim
arazileri var. Ogrenciler ailelerine yardim ediyorlar. Velilerin ekonomik durumlari iyi ancak okula
gelen 6grencinin ayaginda ayakkabi yok. Kitap istesek, “ne gerek var” derler. Ama arada istekli veliler
de var, hepsinin hakkini yiyemem (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen)
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Ekonomik kosullardan ii¢lincii ve sonuncusu olan fasimacilik ile ilgili 6gretmenlerin
sahit olduklar1 durumlar su sekilde anlatilmistir. “Kdytin bir kismi nakliyat isiyle ugrasiyor”
(Goriisme Kaydi: Ferhat Ogretmen), “Velilerde ge¢im sikintis1 var, ona odaklaniyor. Yiik

tastmak igin sik sik il disma ¢ikiyorlar” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen).

Sehirdeki ¢ocuklarin bir¢ok seye ulasabilme imkdnlart var. Bir kalem bile verdiginde, “aaa ben bunu
alabilirdim zaten” diyorlar. Ama burada en ufak kiiciiciik bir seye bile ¢ok seviniyorlar. Merkeze
ulasimlart yok ¢cocuklarin. Merkeze bir sey almaya sadece babalar: gidiyor. Onlar da tagimaciliktan
dondiikleri zaman ¢ocuklarin ihtiyaglarini alabiliyorlar. Sinir bélgesi bu taraflarda yakin oldugu icin
genellikle yurtdisina gidiyorlar. Gittiklerinde de bir ay donmedikleri oluyor. Kasim ayinda bile hala
defteri kalemi tam olmayan ¢ocuklar var. Niye almadin dedigimizde, “babam hala gelmedi” diyorlar.
Artik elimizden geleni yapmaya ¢alisiyoruz (Gériisme Kaydi: Bahar Ogretmen)

Baglam boyutunun iigilincli alt boyutu sosyal kosullar temasidir. Sosyal kosullara

iliskin alt temalar sekil 4.4’te sunulmustur.

Kirsalin
. . | Gocuklari| . .
Bolge | “| Yore
Insanlari
\\ \_ J

Sosyal
Kosullar

Sekil 4.4. Sosyal kosullar temasinin kodlari

Sekil 4.4’te goriildiigii tizere sosyal kosullar temasi incelendiginde; bolge kiiltiirii,
kirsalin ¢ocuklar: ve yoére insanlari olmak {lizere ii¢ alt boyut oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin farkli sosyal kosullar ile karsilastiklar1 bulgusu ortaya ¢ikmustir.

Sosyal kosullar temasina iliskin ilk baslik olan bélge kiiltiri ile ilgili 6gretmenlerin
kdyde imkanlarinin kisitly, farkli is yiiklerinin oldugu, kardes sayisinin fazla ve iistiin goriilen
ya da deger verilen kisilerin farkliligi durumlarina sahit olduklarimi su sekilde ifade
etmiglerdir. “Cocuklarin goriip ulasabilecekleri ¢ok fazla sosyal ortam yok. Defterlerine

kiiciik yapiskanli yildizlar yapistinyorum. Ilk defa gordiikleri ¢ok belli. Defterlerine



42

yapistirdigim kiigiiciik stickerlarla (renkli ¢ikartma) bile cok mutlu olduklarini gériiyorum”
(Gériisme Kaydi: Bahar Ogretmen), “On ii¢ kardesi olan 6grencilerimiz var. Anneleri birer
dakika sarilsa 13 dakika yapar. Annesi onca igin arasinda nasil sevgi gostersin. Ailelerden

tam anlamiyla sevgi gdremiyorlar” (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen).

Kardes sayisi ¢ok fazla bu bolgede. Bu yiizden kadinlarin is yiikii ¢ok fazla. Okul ¢ikislarinda
cocuklarini almaya gelemiyorlar. Ilkokulun dersi ortaokula gore bir saat erken bitiyor. Kardegslerine
bakacak kimse olmadigi ve anneleri de okula almaya gelemedikleri icin son derse ilkokuldaki
kardeslerini alip geliyor 6grenciler. Kardesleri tek baslarina eve gidemezler diye. On iki kisilik sinif
son saat bir anda 20 25 kisi oluyor (Gériisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Donemin basinda ilk kez bir sinifa girdim. Baktim herkes ikiserli ticerli filan oturuyor. Sadece arkada
bir ¢ocuk tek basina otuyor. Dedim, “cocuklar, niye arkadasinizin yanina biri gegcmiyor? ” Tek basina
oturuyor orda. Dediler ki, “o bakkalin ¢ocugu.” Torpilliymis yani. Buralarda bir koy bakkalinin
cocugu bir de muhtarin cocugu iistiin goriiliiyor (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen)

Sosyal kosullar temasina iligkin ikinci baslik olan kirsalin ¢ocuklarimin saygil,
masum, samimi ve igten sevdiklerini, dikkat dagitici unsurlarin olmadigindan ve dogal
yasamin i¢inde olmalarindan dolay1 algilarinin ac¢ik oldugu ayrica ¢ocuklarin okula gelmek
icin ne gibi durumlarla karsilastiklar su sekilde ifade etmislerdir. “Okula ilk vardigimizda
cocuklar hemen bizi karsiliyorlar. Arabamiz1 goriir géremez hemen yanimiza kosuyorlar.
Onlar1 o sekilde gérmek enerjimi ve modumu ytikseltiyor acgikgasi” (Goriisme Kaydi: Ferhat
Ogretmen), “Cocuklarimizin hepsi ¢ok saygili, icten ve samimi hepsinin goziiniin igi
giiliiyor” (Goriisme Kaydr: Sude Ogretmen), “Kdydeki 6grenciler 6grenmek igin gergekten
daha hevesliler. Onlarin gozlerinden, “liitfen bize bir seyler 6gret, bize bir seyler séyle,” o
15181 gdrityorum her defasinda” (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen), “Cocuklar o kadar saf ve
masum diisiiniiyorlar ki Ingilizce 6gretmeni oldugumu sdyleyince bana hemen, “Miisliiman
misin? Ingilizce’yi mi yoksa Tiirkge’yi mi daha iyi konusuyorsunuz?” diyorlar” (Goriigme
Kaydi: Nese Ogretmen), “Ogrencilerden ¢ok degisik hediyeler geliyordu. “Tesekkiir ederiz,
almayayim” dedigimizde yanlis anlasiliyoruz. Sanki begenmiyormusuz gibi. Mecburen
almak zorunda kaliyoruz. Bir kere 6gretmenler gilinlinde patik, yazma, bir de bes kilo siit
gelmisti. Diger 6gretmen arkadasa da bir bidon tursu getirmislerdi” (Goriisme Kaydi: Seving
Ogretmen), “Cocuklarin hediyeleri ¢ok garipti. Tandir, kete (¢orek) filan getiriyorlard.
Almayacagiz dedigimizde bize kiisiiyorlardi. Ben de onlara sonra kalemler aliyordum ya da

parasin1 veriyordum” (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen).

Ik derste bile 6grenciler 2. etkinlikten sonra hemen kavriyorlar konuyu. Algilar: cok agik, yeme i¢me
dogal. Sabahlar sagdiklar: siitii hemen igiyorlar taze taze. Aksam en ge¢ 9’da uyuyorlar. Sabah 5 'te
de ayaktalar giin dogumu ile beraber. Uyku saatleri diizenli (Goriisme Kaydi: Mahmut Ogretmen)

Koy okulunda ¢alismanin su faydasin gordiim: ¢ocuklar oncelikle ¢ok saygiliydi ve ¢ok ilgiliydi.
Dersi can kulagiyla dinliyorlardi. Onlarin dikkatini dagitan televizyon, telefon, tablet ve internet gibi
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seyler olmadig icin derse ¢ok odakhlard:. Verdigim ddevlerin hepsi yapuiyordu (Goriisme Kaydi:
Ogretmen Deniz)

Koy kosullarinda okula gelmekte ¢ok zor. Servis yok zaten ¢cocuklar taa dagin eteklerinden okula her
gtin bir saat yiiriiyerek geliyorlar. Hele kar yagdi mi durum daha zorlastyor. Mahallenin en biiyiigii
elinde sopayla en one gegiyor. Diger kiiciikler ise arkasina swralaniyor. En biiyiik karli yollar: aga aga
okula geliyor. Karsilarina her an kurt ¢ikma ihtimali oldugu igin sopalarini hi¢ bwrakmuyorlar.
Ayaklarina da poset geciriyorlar su ge¢mesin diye. Ilk ders biitiin ¢ocuklar ayakkabisini ¢ikarip
sobamin etrafina swralaniyor. Ayaklari kurutup ondan sonra derse bagsliyoruz. Merkezdeki ¢ocuk da
evinin oniinden gecen servise binip okula gitmeye iiseniyor (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen)

Sosyal kosullar temasma iliskin iigiincii ve son baslik yore insanlaridir. Ortiik
O0grenme kapsamina giren yore insanlariin iyi niyetli, samimi, baz1 konularda farkli olsalar
bile 6ziinde iyi insan olduklar1 ve dgrencileri etkilediklerine dair kdy okulunda Ingilizce
ogretmenligi yapan dgretmenler deneyimlerini su sekilde anlatmislardir. “Oglen aralari
okulda oluyoruz. Sag olsunlar her giin yemeklerimizi kdyiin kadinlarindan biri getiriyordu”
(Gériisme Kaydi: Deniz Ogretmen), “Ogrencilerimden bazen siit istiyorum dogal olsun diye,
para verecek oldugumda almiyorlar. Cok israr ediyorum ama hediyemiz olsun diyorlar.
Anneleri Ogretmene siit parayla satilmaz diyormus. Hem veliler hem de ogrenciler
ogretmene ¢ok deger veriyorlar. Cok iyi niyetli insanlar tanidim burada” (Goriisme Kaydi:

Sude Ogretmen).

Bir giin okuldan ¢iktik, asagiya merkeze inicez. Servisimiz dag yolunda kaldi. Kara saplandi inemedik.
Velinin biri geldi yammiza, “sobamiz yaniyor, ¢ayimiz hazir, ekmegimiz de var. Isterseniz gelin
hepiniz bizde kaln, misafirimiz olun” dedi. O giinkii samimiyetlerini ve igtenliklerini asla
unutamayacagim (Goriisme Kaydi: Mahmut Ogretmen)

Okulda kantin olmadigindan oglen aralari cocuklar hep evden getirdikleri dogal iiriinlerle
besleniyorlar. Annesi sabah kalkp siitii sagryor. Okullarin yeni a¢ildigi zaman tarladan topladigi
domatesi, biberi, salataligi cocugun beslenme ¢antasina katiyor. Diinden yaptigi ekmek ile beraber.
Yére kadinlar: ¢ok ¢aliskan cidden. Hi¢ bos durmuyorlar (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Kiiltiirden kaynakli bazi seyler yasayabiliyoruz. Bazen veli okula geliyor ve bana hocaaa bizim ¢ocuk
nasil diyor. Hocam ifadesini kullanmuyor. Daha dogrusu sahiplik eki bu yore de pek fazla yok. Annem
babam yerine “anne iyi” “baba ise gitti” gibi konusuyorlar. Ama ben demiyorum ki bu adam kaba
bana nasil hitap ediyor. Ciinkii bu yérede konusma tarzi bu (Goriisme Kayd:: Yigit Ogretmen)

Baglam boyutunun iiglincii alt boyutu egitimsel kosullar temasidir. Egitimsel kosullara

iliskin alt temalar sekil 4.5’te sunulmustur.
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Kosullar

Sekil 4.5. Egitimsel kosullar temasinin kodlari

Sekil 4.5’te goruldiigi tizere egitimsel kosullar temasi okul olanaklar: (kiitiiphane,
spor alami, kantin), ara¢, malzeme ve donamim durumlari, siif mevcudu Ve ogrenci
devamsizligi olmak {izere dort unsuru igermektedir. Egitimsel kosullardan biri olan okul
olanaklari ile ilgili olarak 6gretmenler baz1 okullarda olanaklarin oldugunu, bazi okullarda

olmadigini ve olanaklar1 olmayan okullarda nelerin yapildigini anlatmiglardir.

Egitimsel kosullar temasma iliskin ilk baslik olan okul olanakilar: ile ilgili
ogretmenlerin farkli deneyimleri olmustur. Ogretmenler okul olanaklarinin iyi oldugundan,
okullarinda kiitiiphane, yemek yeme ve spor alani gibi olanaklarin oldugundan
bahsetmislerdir. “Kiitiiphanemiz var, kitaplarimiz var, genel olarak i1yi bir okul (Goriisme
Kaydi: Sude Ogretmen), “Okulun olanaklar1 iyiydi. Kiitiiphane, yemekhane, ¢ay ocag1 hepsi
vardi. Hemen okulun 6niinde voleybol sahas1 vardi, orasi giizeldi tag dosemislerdi” (Gorlisme
Kayd1: Deniz Ogretmen), “Kiitiiphanemiz var. Fen bilimleri sokag: gibi koridorlar var. Cogu

merkezi okuldan daha iyi bence durumu” (Gériisme Kaydi: Mahmut Ogretmen).

Kiittiphanemiz var, kiitiiphanemizde kitap ¢esitligi ¢ok fazla. Okul 3 katl, ek bina var bir tane. Orada
kiitiiphane, fen laboratuvari, yemekhane ve kantin var. Beton bir sahamiz var, burayt atletizm
calismalart igin kullaniyoruz. Atletizme onem veren bir okul. O konuda da derecelerimiz var. Yan
tarafta bir sahamiz daha var, onun yaninda oyun park: var. Basketbol sahasi da var (Goriisme Kaydi:
Yigit Ogretmen)

Okul olanaklarindan okul kiitiiphanesi ve kantini olmayan ya da yetersiz olan okullarin

oldugunu, bu olumsuz duruma kars1 nelerin yapildigin1 ve hatta duruma olumlu bakildigini

ogretmenler su sekilde ifade etmislerdir. “Kiitiiphanemizde bazi kitaplar eksik. Bazen milli
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egitim tarafindan yeteri kadar destek gdremedigimiz durumlar oluyor ama onu da kendi

aramizda halletmeye calistyoruz” (Gériisme Kaydi: Sude Ogretmen).

Okulumuzda kiitiphanemiz yoktu. Biz de Internet iizerinden kitap toplama kampanyas: baslattik.
Tiirkiye 'nin dort bir tarafindan kitaplar geldi. Kitaplar geldi ama kiitiiphanemiz hala yok. Biz de
agretmenlerle birlik olduk, ¢cay ocagr olarak kullanilan yeri bosalttik. Caycyn 6gretmenler odasinin
kosesine tasidik. Buradaki iiniversite ile igbirligi yaptik. Topluma hizmet dersini alan goniillii dgrenciler
bir hafta sonu okulumuza gelerek duvarlarin boyasini, dolaplarin kurulumunu, kitaplarin yerlesimini,
hepsini yaptilar. Simdi cicek gibi bir kiitiphanemiz var (Gériisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Kantin yok. Kdyiin marketi var. O da okulun disinda. Kiigiik bir ocagimiz var, ¢aycumiz var. Markette
yenilebilecek pek sey yok. Yetersiz geliyor. Su bile bulamiyoruz. Ama bazen ¢ocuklar bizim siseleri
gotiirtip koy cesmesinden dolduruyor. Hem ¢ok dogal hem de ¢ok lezzetli bir su, giiriil giiriil akiyor.
Oglenleri de yemekleri sefer tasiyla evimizden getiriyoruz. Aslina bakilirsa biz 6gretmenler de saglikl
besleniyoruz. Kantin olmadigt igcin abur cubur yemiyoruz, evimizden bir giin onceki yemekleri, ev
yapumi seyleri getiriyoruz. Bence bu daha saghkl (Gériisme Kaydi: Seving Ogretmen)

Okulumuzda kantin yok. Her giin evden yemek getirmek zor oluyordu. Digardan siparis vermek soz
konusu bile degil zaten. Bir 6grencimizin annesi bize belli bir iicret karsiliginda her giin yemek yaptyor.
Aylik alisverisini filan da biz yapiyoruz (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen)

Okulun olanaklarinin eksik oldugunu diisiiniiyorum. Mesela okullarda fen laboratuvar: kurmak ¢ok zor,
alan yok, keza Ingilizce sinifi gibi bi ortam diisiinmek bile ¢cok zor. Okul binasinin arkasinda eski bir
bina vardi. Orast hayal kirtkligiydi. Okulun icerisinde agir bi koku vardi eski olmasindan kaynakl.
Okul 30 ya da 40 yillik ii¢ ayri binadan olusuyordu. Kéydeki yash dedeler bile oradan mezundu. Aslinda
okul onarithp daha farkli amaglar icin kullanilabilir (Goriisme Kaydi: Ferhat Ogretmen)

Egitimsel kosullar temasina iliskin ikinci baglik olan arag, materyal ve donanim ile
ilgili 6gretmenlerden bazilarinin olumsuz durum ile karsilasmadiklari, bazilarinin olumsuz
durum yasadiklari ve bazilarinin ise bu olumsuzluklara karsi nasil ¢oziimler bulduklar
bulgusu ortaya c¢ikmistir. Arag, materyal ve donanim ile ilgili 6gretmenlerin sikinti
yasamadiklar1 ve gerekli araclarin mevcut olduguna dair ifadeleri su sekildedir. “Imkanlar
acisindan giizel bir okul cilinkii akilli tahtamiz, bilgisayarimiz, fotokopi makinamiz gibi
seylerimiz var. Okulumuzda bir eksigimiz yok” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen), “Aslinda
sasirdim, imkanlar1 fena degildi. Bir koy okuluna gore gelismis geldi. Akilli tahtalar var
yani” (Goriisme Kaydi: Alparslan Ogretmen), “Ilk geldigimde de ¢ok sasirmistim. Her
sinifta akilli tahta var. Diislinsenize kdy okulunda optik okuyucu var, biz kendimiz deneme
sinav1 hazirlayip optik okuyucudan okutturabiliyoruz” (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen).

Arag, materyal ve donanim ile ilgili Ogretmenlerin sorun yasadiklarna dair
deneyimleri ise su sekildedir. “Ilk geldigim y1l tebesir tahta vardi, sonra beyaz tahtaya gegildi
ama hala akilli tahta yok. Bizim dersimiz (Ingilizce dersi) hem gorsel hem de isitsel bir ders.
Akill tahtaya ihtiyag var kesinlikle” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Ilk kara tahtay
goriince sok olmustum. Hayatimda ilk kez kara tahta gormiistiim. Bu beni ¢ok sasirtmusti.

Akilli tahta yok” (Gériisme Kaydi: Seving Ogretmen).
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Arag, materyal ve donanim ile ilgili 6gretmenlerin sikint1 yasadiklarini, buraya
sOzlesmeli atanip dort yil burada kalacaklarini, bu sikintilara nasil alternatifler bulduklarina
ve nasil acig1 kapattiklarina dair deneyimleri su sekildedir. “Listening [Dinleme]
aktivitelerini telefondan agiyorum, yoksunlugu bu sekilde telafi ediyorum. Kaynaklar sinirli,
video izlettiremiyorum ama ¢ocuklarla taklit yapiyoruz” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen),
“lIk geldigimiz sene internet ve akilli tahtalarda sikintilar vardi. Ogretmenlerin katkilariyla
bunlar1 onardik. Ciinkii biz buraya sézlesmeli olarak geldik ve dort yil boyunca bunlari
kullanacak olan yine bizlerdik” (Gériisme Kaydi: Bahar Ogretmen), “Akilli tahta yoktu ama
benim laptopum vardi oradan dinleme etkinlikleri yapiyordum. O sekilde telafi etmeye
calistim ...08renci siralar1 ise yeni ¢ikan plastiklerdendi” (Goriisme Kaydi: Deniz

Ogretmen)

Listening parcalarini ben getirebiliyorum. Bilgisayardan dinlettiriyorum ¢ocuklara. Hatta bi ara
okulda yazici yoktu worksheet aktivitelerinde sikintilar ¢ektik. Ama bu dénemin basinda 6gretmenler
kendi aralarinda para topladi ve yazici tamir edildi ...her derse materyali getirip gotiiriiyorum
(Gériisme Kaydi: Alparslan Ogretmen)

Kendim canlandriyorum ve égrencilerime canlandirtryorum. Biz kendimiz video oluyoruz. Onlari
videoya ¢ekiyorum sonra onlara telefondan izlettivivorum. Izleyecegimiz videodaki kisileri biz
canlandwriyoruz. O konusmalart biz yapryoruz. Kiiciik bir ses bombasi var, listening aktivitelerini onla
yaptiriyorum (Gériisme Kaydi: Seving Ogretmen)

Egitimsel kosullar temasina iliskin ti¢lincli unsur ise; sinif mevcudu baglhigidir. Stif
mevcudundan dolay1 6gretmenlerin dersleri daha nitelikli isledikleri, 6grencilere daha fazla
s0z hakki verdikleri, 6gretimin bireysellestigi, farkli yontemsel ¢esitlilik kullandiklar1 ve
okul nobetlerinin rahat gectigi ile alakali deneyimleri su sekildedir. “...cogu simif bir sube”
(Goriisme Kaydr: Yigit Ogretmen), “Smiflarrmiz ¢ok az kisi var??. Dersler ¢ok rahat
isleniyor. Mevcutlar1 yedi, sekiz, on kisi genellikle” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen),
“Drama teknigini ¢cok kullantyorum, zaten mevcutlar1 da az. Dersliklerde bos alan ¢ok fazla,
kisi sayis1 az, ¢ocuklar sinifta rahat hareket edebiliyor. Dersi eglenceli hale getirmeye
calistyorum. ...dersi bazen onlara anlattirtyorum” (Gériisme Kaydi: Seving Ogretmen),
“Niifus biraz fazla diger kdylere gore. Ama yine de her smiflar iki sube. Nobet ¢ok kolay.
Hatta asir1 kolay. Diger sehir okullarinda da gérdiim nébetleri. Ogrenciler zil galar galmaz
igeri giriyor. Zaten kag kisiler” (Goriisme Kaydi: Alparslan Ogretmen), “Okul ¢ok kalabalik
degildi. Smiflar 20 25 kisilik filand1 (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen), “Mevcut ¢ok
azdi, sekizlerde sekiz, kisi yedilerde on kisi vardi. Her siniftan birer sube vardi” (Goriisme
Kayd:: Deniz Ogretmen), “Okulun niifusu 48 kisi, her siniftan birer sube var. Bir¢ok farkli
ogretim teknigini rahatga uygulayabiliyoruz” (Goriisme Kaydi: Mahmut Ogretmen).
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Sehir okullarina kiyasla dgrenci sayisi daha az. Bu biiyiik bir avantaj. Ben Antalya’da staj yaptim.
Girdigim suif 40 kisiydi. Simdiyle kiyaslarsak simdiki 12 kisi, 15 kisi, maksimum 20 kisiyle ders
islemek, o6grencilere soz hakki vermek biiyiik avantaj. Her birinin gézlerine tek tek bakip ders
anlatabilme acgisindan 6nemli, her ¢cocuga daha fazla soz hakk: geliyor. Daha ¢ok derse katilip daha
cok yorum yapabiliyorlar. Daha etkili bir ders oluyor. Ozellikle ¢ok rahat bir sekilde speaking
aktiviteleri yaptirabiliyorum. Bazi okullardaki 6gretmenler ¢ocuklarin isimlerini dahi bilmiyorlarmis
¢inkii sinif kalabalik. Biz birakin 6grencilerin ismini, kardeglerinin, anne babasinin hatta bazilarinin
ineklerinin, tavuklarinin isimlerini bile biliyoruz (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Egitimsel kosullar temasina iliskin dordiincii baslik olan ogrenci devamsizlig,
Ozellikle bahar aylarinda c¢ocuklarin okula gelmeyip farkli isler yaptiklarina dair
O0gretmenlerin deneyimlerini igermektedir. “Havalar 1sininca bazi Ogrenciler yaylaya
¢ikiyor” (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen), “Cocuklar baharda babalaria bahgede yardim
ettikleri icin devamsizlik ¢ok oluyor” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Kizlar 6zellikle
ev islerinde, erkekler okulun son haftasi hicbir sekilde yoklar, yaza dogru mevsimlik is¢ilik
basladiginda okulun biiylik bir kismi1 yok. Egitim 6gretimin en az bir, bir buguk ay1 bu
sekilde gidiyor” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen), “Soruyorum, ‘dgrenci niye gelmedi?’
Annesi ekmek yapiyor, o da kardesine bakiyor. Bu tiir durumlar da olabiliyor. O yasta kendi
bakima muhtag ¢ocuklar cocuk bakiyor” (Gériisme Kaydi: Seving Ogretmen).

4.2. Siirec
Bu baslik altinda, arastirmanin ikinci alt problemi olan, “Kdy okulunda calisan
Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce 6gretim siirecindeki deneyimlerini niteleyen unsurlar
nelerdir?” sorusuna cevap verecek bulgulara yer verilmistir. Ikinci tema olan siire¢ boyutu,
Ingilizce 6gretmenlerinin kdy baglaminda Ingilizce 6gretimine yonelik faaliyetlerinin nasil
olduguna dair ifadelerini icermektedir. Arastirma grubunda yer alan Ingilizce 6gretmenlerin

stirecteki yasantilarinin analiz sonuglarindan ¢ikan bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.
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Tablo 4.2. Siirece Yonelik Kodlar ve Dagilimlar:

Tema Kod
Egitime Bakis Agist
Veli Niteligi Iletisim
Egitime Destek
Gudiilenme
Hazirbulunusluk Diizeyi
Osrenci Niteligi Aktif katilim

Yetersiz Tekrar

Yabanci Dil Kullanimi1 ve Geligimi
Sosyal iligkiler

Ogretmen Yetistirilmesi

Ogretmenlik Rehberlik
Fedakarlik
Yenilik¢ilik

Okul Idaresi Ozverili Calisma

Ogretmenini Destekleme

Kazanim (Merkezi Program)

Icerik (Yogunlugu, Kiiltiirleraras: Igerik)

Egitim Durumlar1 (Ders Kitaplari, Yontem Teknik)
Olgme Degerlendirme (Sinav Sistemi)

Ogretim Programi

Tablo 4.2. incelendiginde, kdy okulunda g¢alisan Ingilizce Ogretmenlerinin koy

okulunda c¢alismaya yonelik Siire¢ hakkindaki ifadeleri bes baslik altinda toplanmistir. Bu

..........

Ogretmenlerin edinmis olduklar1 deneyimleriyle ilgili her bir tema ayrmntili bir sekilde ele

alinmugtir. Ilk olarak, veli niteligi boyutuna iliskin ayrintilar Sekil 4.6°da sunulmustur.

lletisim
Egitime | & ’ Egitime
Kars! Destek
Tutum

Veli

Niteligi

Sekil 4.6. Veli niteligi temasinin kodlar
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Sekil 4.6’da goriildiigii tizere, siire¢ ana boyutunun ilk alt boyutu olan veli niteligi
temasina ait bulgular incelendiginde; egitime kars1 tutum, iletisim ve egitime destek olmak
lizere li¢ bolim yer almaktadir. Veli niteligi temasina iliskin ilk baslik olan egitime karsi
tutum, egitime ¢ok dnem verilmedigine ve dzellikle Ingilizce dersine kars1 olumsuz algilarin
olduguna dair 6gretmen yasantilarini icermektedir. Bu yasantilar su sekildedir. “Cocuklar
koylerde okutulmaya yoneltilmiyor, genellikle ciftcilige, koyde olabilecek islere
yoneltiliyor. Okumanin gereksiz oldugunu diisiiniiyorlar” (Goriisme Kaydi: Seving
Ogretmen), “Veliler Ingilizce dersini ¢ok gerekli gdrmiiyorlar. Nasil olsa Ingilizce benim
isime yaramayacak diisiincesindeler. Ingilizce’ye ne gerek var diisiincesi dgrencileri de
etkiliyor” (Gériisme Kaydi: Bahar Ogretmen), “Veli goriisleri dgrencileri ¢ok etkiliyor,
cocuklar genellikle baba meslegi yapiyor. Babalari okul ve Ingilizce hakkinda ne
diisiiniirlerse cocuklar da o sekilde diisiiniiyorlar” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Tarla
islerinden geregince zenginler bu yiizden okumayi gereksiz buluyorlar” (Goriisme Kaydi:

Sude Ogretmen).

Aileler biraz daha bilinc¢li sehirlerde. Veliler, “fngilizce onemli bak, ilerde kullanirsin, karsina bir
yerlerde muhakkak ¢ikar” gibi konusmalar yapiyorlar ¢ocuklariyla. Ama kdyde béyle bi sey yok. Aile
zaten Ingilizce bilmiyor. Ingilizce dersinin énemini anlatamiyorlar. Ingilizce onlar i¢in herhangi bi
sey. “Ben bunu bileyim, ogreneyim, kullanirim ilerde, giinliik hayata uygulayayim, birazcik
konusayim” gibi seyleri yok. Siradan bir dersmis gibi (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen)

Velilerin bir kisminin egitime karst tutumlarinin olumsuz olmasina ragmen bazi
velilerin de aksine egitimin sart oldugu ve Ingilizce’nin gerekli olduguna dair tutumlar
vardir. Buna iliskin 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir. “Bir giin bir veli geldi yanima,
‘Ogretmen bu ¢ocuk ya okuyacak ya okuyacak, baska yolu yok, eti de kemigi de senin’ dedi
okuldan kacan ¢ocugunu eliyle birakt: gitti” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen).

Bir velinin konusmasi beni ¢ok etkilemisti. “Ingilizce mi ya, ne gerek var” diyen velilere kars
toplantida. “Ne demek ‘Ingilizceyse kalkalim’?. Bir dil bir insan demek, ¢ocuklarimiz hocalarimiz
sayesinde yeni bir dil 6greniyor, yeni bir kiiltiir elde ediyor” diyerek bana destek ¢ikmisti. O ani hi¢
unutamam, ¢ok hosuma gitmisti (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen)

Veli niteligi temasina iligkin ikinci baglik veliler ile iletisgim konusudur.
Ogretmenlerin veliler ile iletisim kuramadiklarina dair ifadeleri ise su sekildedir. “Velilerle
iletisim neredeyse yok. Veliler okula karsi zaten onyargililar” (Gorlisme Kaydi: Sude
Ogretmen), “Veli toplantisina gelmiyorlar” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Toplantinin
Ingilizce dersi ile ilgili oldugunu duyup terk eden veliler oldu” (Gériisme Kaydi: Bahar
Ogretmen).

Iletisim konusuna iliskin olarak, veliler ile iletisim kuramamaya kars1 dgretmenlerin

irettikleri alternatifler su sekildedir. “Hem ilkokulda hem de ortaokulda ¢ocugu olan birgok
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veli var. Veliler ilkokuldaki ¢ocuklari i¢in daha sik okula geliyorlar. Sinif 6gretmenleriyle
konusmak i¢in. Ben de yakaladigim veliyle hemen konusuyorum. Cocuklarinin durumlarini
anlatryorum” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Toplantiya gelmeyen velilerin evlerine
biz gidiyoruz. Zaten hepsi yiiriime mesafesinde. Bahgelerinde hemen semaver demleyip cay
esliginde ¢ocuklar1 hakkinda konusuyoruz” (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen), “Veliler ile
iletisim kuramayinca ben de c¢ocuklarin durumlarini amca, dayi, teyze ve halalarina
sOyliiyorum. Zaten besinci sinif 6grencinin dayist sekizinci sinifa gidiyor. Hatta teyzesi ile

ayn1 siifta olan 6grencilerim var” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen).

Veli niteligi temasina iligkin son baslik olan egitime destek, velilerin 6grenci
ihtiyaglarin1 tam olarak saglayamadigini, 6zellikle 6grencilerin ¢ok kardesli olmalarindan
dolay1 egitime gereken Onemin verilmedigi bir durumu ifade etmektedir. Buna iligkin
Ogretmen ifadeleri su sekildedir. “Veliler ¢ok ilgili degildi, kalabalik aileler ¢cok fazla. Veli
ogrenci ihtiyaglarini saglayamiyor (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen), “Aileler egitime
gereken onemi gostermedikleri i¢in materyal almaya da pek sicak bakmiyorlar. Yirmi kisilik
smiftan en fazla 5 ya da 6 kisiye gerekli materyali aldirabiliyoruz” (Goriigme Kaydi: Sefa
Ogretmen), “Veliye dgrencinin hala defterinin olmadigin1 sdyledigimde, ‘hangi birine

alayim? Sekiz tane ¢ocuk okul okuyor’ diyor” (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen).

Veliler keske 6grencilerle, onlarin egitimleri ile daha ¢ok ilgilenseler, derslerini ve durumlarini takip
etseler. Bazi veliler ¢ocuklarmmin hangi simifa gittigini, ka¢ tane c¢ocugunun oldugunun bile
bilmiyorlar. Veli ilgisi ¢ok az. Bana geliyor, ¢ocugunun durumunu soruyor. “Cocugunuz hangi sinifa
gidiyor?” diyorum, “Sende hangisi var? Benim her kademede ¢ocuk var” diyor (Goriisme Kaydi:
Nese Ogretmen)

Egitime destek ile ilgili olumsuz durumlar yasanmasina karsin 6gretmenlerin bu
duruma kars1 gozlemledikleri ve gelistirdikleri alternatifler ise su sekildedir. “Bizim okul
yatili. Ogrencilerin biitiin kirtasiye ihtiyaglar1 goriiliiyor. Yemekler falan da giizel olunca

cocuklar hafta sonu tatillerde bile eve gitmiyorlardi (Gériisme Kaydr: Yasemin Ogretmen).

Okulumuzda dilek agact var. Ogrenciler istedikleri zaman dileklerini oraya asiyorlar. Bizler de
elimizden geldigince onlarin alma imkam olmayan seyleri kendi aramizda almaya ¢alisiyoruz. Bu
dilek agacinda sadece maddi anlamda seyler istenmiyor. Manevi olarak yaziyorlar. Ayrica iyilik odasi
da kurduk 6grenciler ne ihtiyaglar: varsa gidip oradan temin edebiliyorlar (Gortiisme Kaydi: Mahmut
Ogretmen)

Siire¢ boyutunun ikinci alt boyutu égrenci niteligi temasidir. Ogrenci niteligine iliskin

alt temalar sekil 4.7’de sunulmustur.
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Sekil 4.7. Ogrenci niteligi temas1 kodlari

Sekil 4.7°de goriildigi tzere, 6grenci niteligi bulgular; giidiilenme, hazirbulunusluk
diizeyi, aktif katilim, yetersiz tekrar, pratik eksikligi ve yabanct dil kullanimi olmak {izere
bes alt boliimden olusmaktadir. Ogretmenlerin 8grenci niteligi boyutu ile ilgili yasadiklart

durumlar agagida sunulmustur.

Ogrenci Niteligi temasma iliskin ilk bashk olan dgrenci giidiilenmesi ile ilgili
ogretmenlerin goriisleri su sekildedir. “Ogrenciler, ‘bunu bilsem ne olacak, gidecegim yer
su tarlalar’ diyorlar. Dersi sevseler bile galismak istemiyorlar. ‘Ben koyunlarla ingilizce mi
konusacagim’ deyip espri yapiyorlar hatta” (Ogretmen Kaydi: Seving Ogretmen), “Benim
bulundugum bélgede cocuklar siirekli ‘Ingilizce benim ne isime yarayacak® diyorlar”

(Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen).

fngilizce o6grenmenin nasil bir fayda saglayacagim ogrencilere giidiileyemiyorum. Ciinkii bana

“Ingilizceyi napicam? " diye soruyor. Yeni bir dil 6grenmenin ya da bir dil bilmenin faydalarini ¢cocuk

anlamak istemiyor. Ciinkii en basitinden ¢ocugun yurt disina ¢ikmak gibi bir istegi ya da hayali yok.

En biiyiik stkintiyr burada yasiyorum. Ciinkii Ingilizceyi ¢ok gerekli gérmiiyor (Goriisme Kaydi:

Ferhat Ogretmen)

Giidiilenme saglanamayan ogrencilere kars1 6gretmenlerin neler yaptiklar su sekilde
ifade edilmistir. “Merkezdeki cocuk farkinda ama kdydeki gocuga ben ilk énce Ingilizcenin
O6nemini anlatmak zorundayim. Dilin ne oldugunu ve 6nemini anlatmaya calistyorum. Bunu
benimsetebilirsem Ingilizceyi daha iyi Ogretebiliyorum. Biraz daha farkli bir gérev

listleniyor kdydeki Ingilizce dgretmenleri bu noktada” (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen).
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Cok farkli yerlerden farkli videolar aciyorum onlara. “Ogretmenim buralar gercek mi, gercekten
boyle yerler var mi?” diye soruyorlar. Tabi ki de var, hatta “Ingilizce’yi ¢ok giizel 6grenirseniz siz
de bu ve bundan daha giizel yerlere gidersiniz” diyorum. Motive etmeye ¢alistyorum onlar: (Goriisme
Kaydi: Bahar Ogretmen)

Ogrenci Niteligi temasina iliskin ikinci baslik olan égrenci hazirbulunusluk diizeyi
ile ilgili olarak 6gretmenler, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugunu su
sekilde belirtmislerdir. “Ornegin 5. Simiftaki bir 6grenci like, dislike konusunu bilmiyorsa 4.
siniftan  kalan bir 6grenme eksikligi vardi” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen),
“Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 tam degil. Gegen seneden eksigi olanlar bu seneki
kelimeleri 6grenmede giicliik yasiyorlar” (Goriisme Kaydi: Seving Ogretmen).

Ogrenci hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmadigi durumlarda &gretmenlerin
dolaylara olumlu yonden bakmaya calistig1 ve farkli yollar denedigine dair deneyimleri su
sekildedir. “Koy okullarinda ilkokul ve ortaokul birlikte. Hem ilkokulda hem de ortaokulda
Ingilizce derslerine ben girdigim igin ¢ocuklar1 ortaokula hazirliyorum, benim igin avantaj
oluyor. Baska 6gretmen girmiyor. Ogretmenleri degismiyor ilkokuldan ortaokula gecerken”
(Gériisme Kaydr: Sude Ogretmen), “Bardagin dolu tarafinda bakmaya ¢alistyorum ve ona
gore davraniyorum. Iki dil bilen cocuk iigiincii dili de kolaylikla 6grenebilir diye

diisiiniiyorum dil konusunda bence yetenekliler” (Goriisme Kaydi: Seving Ogretmen).

Meslegimin hakkini vermeye ¢alistyorum. Backroundlarini (Hazirbulunusluk) diizeltmeye ¢alistyorum
ilk basta. Renkler konusu normalde ilkokulda 6grenilmesi gerekiyor. Renkler konusunda yer alan
biitiin renkleri duvara astim. Fon kartlarint aldim ve sinif duvarlarim siisledim. Sayilar konusu da
oyle. Ortaokula gelip de sayilart bilmeyen bir¢cok ogrenci var. Bizim sinifimizda biitiin panolar bu
sekilde dolu (Gériisme Kaydi: Mahmut Ogretmen)

Ogrenci niteligi temasna iliskin {igiincii baslik olan aktif katilim, 5grencilerin Ingilizce
dersine aktif katilm saglayip saglamadigimi igermektedir. Ogretmenlerin olumsuz
yasantilar1 su sekilde agiklanmistir. “Ogrencilerden ekstra katilim gdremiyorum (Goriisme
Kaydi: Bahar Ogretmen), “Ilk basta ¢ok heyecanliydim. Ilk zamanlar ¢ok giizeldi.
Tamamuyla dersleri Ingilizce anlatiyordum. Bir seyleri yapmaya daha ¢ok hevesliydim.
Ogrencilerden geri doniitler saglayamadigim igin eski hevesim kalmadi artik” (Gériisme
Kaydi: Sude Ogretmen).

Ingilizce derslerine aktif katilmin olduguna dair 6gretmenlerin goriisleri ise su
sekildedir. “Cocuklarin geri bildirimi beni her zaman motive eder. Cocuklarin gelisim
saglamasi, derse katilmalari, kelimeleri ezberlemeleri dersi ¢cok daha zevkli hale getiriyor.

Hatta bazen dersin nasil gegtigini anlamiyorum” (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen).

Osrencilerin bu kadar séz dinlemesine sasirmistim ag’l/'cr;asz. Staj yaparken diger okullardaki
ogrencileri filan da gordiim. Koy cocuklarimin bu kadar Ingilizce dersine karst ilgili ve hazirlikli
gelmeleri, dersi can kulag ile dinleyip katilmalar: beni ¢ok etkilemisti (Goriisme Kaydi: Alparslan

Ogretmen)
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Osrenci niteligi temasina iliskin dordiincii bashk olan yetersiz tekrar ile ilgili
ogretmenler, ¢ocuklarin Ingilizce dersi sonrasinda ddevlerini ve yeterince ders tekrari
yapmadiklarmi bdylelikle konular1 daha ¢abuk unuttuklarini belirtmislerdir. “Ogrencilere
okulda ne verirsek sadece onu aliyorlar, eve gittiklerinde Ingilizce igin ekstra vakit
ayiramiyorlar” (Gériisme Kaydi: Bahar Ogretmen), “Odevlerin cogunlugu filan yapilmuyor.
Etkinlikler sadece siniflarda sinirli. Derslerde benim anlattigim kadariyla gidiyor” (Goriisme
Kaydi: Nese Ogretmen), “Cocuklar ¢ok ¢abuk unutuyorlar. Evde hi¢ ¢alismiyorlar.
Calisilmayan sey cabuk unutulur” (Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen) seklinde ifade
edilirken, bir bagka 6gretmen ders sonrasi tekrar olmasi amaciyla yaptiklarini su sekilde
ifade etmistir: “Okul duvarlarini i¢-dis ¢izgi film karakterleri ile doldurduk. Karakterler
Ingilizce konusturulmus. Cocuklar ders sonralarinda gidip onlar1 okuyorlar” (Gériisme
Kaydi: Mahmut Ogretmen).

Ogrenci niteligi temasina iliskin son baslik olan yabanci dil kullanimi ile ilgili olarak,
dgrencilerin okul sonrasi yeteri kadar Ingilizce pratik yapabilecekleri ortam ve firsatlarinin
olmadig1 ve beklenilen sekilde dil gelisiminin saglanamadigi dair 6gretmenlerin goriisleri su
sekildedir. “Merkezi bir yerdeki dgrencilerin ingilizceye ulasimlari, ingilizceyi kullanimlari
ve pratik yapmalari daha kolay. Ingilizce dilinin onlara ne getirdiginin, yabancilar ile
konusmada nasil ise yaradiginin farkindalar, ona gore 6greniyorlar” (Gorliisme Kaydi: Yigit

Ogretmen).

Ogrencilerin ¢evresinde yabanci dil edinebilecegi bir imkdn yok. En basitinden merkezi bir yerde
cocuk tabelada gorebilir, karsilagabilir Ingilizce’yle ama kéy ¢ocugunun 6yle bir imkdam yok. O
kelimeyi gordiigiinde “aa biz bu kelimeyi égrendik” diyebilir ve giinliik hayatta isine yaradigin: fark
eder (Goriisme Kaydi: Ferhat Ogretmen)

Cocuklarda bir ilerleme bir gelisim ¢ok ¢ok az. Olanlar var tabi ama bu da bir elin parmagini
gecmez. 10 kisiden bir tanesi gercekten ilgileniyor. Benim égrencilerim Ingilizceyi seviyorlar ilgi
duyuyorlar tamam ama geligim benim bekledigim kadar gésteremiyorlar maalesef (Goriigme Kaydi:
Sude Ogretmen)

Cocugun Ingilizceye maruz kalacag: pek fazla bir ortam yok koy sartlarinda. Merkezdeki ¢ocuklar en
basitinden yolda bir turist ile karsilasip Ingilizce konusma firsati bulabilirler ama kéydeki
ogrencilerin béyle bir imkam yok (Goriisme Kaydi: Deniz Ogretmen)

Yabanct dil kullanimi ve gelisimi ile ilgili kdydeki cocuklarin firsatlarinin
olmamasia kars1 6gretmenlerin bulduklar1 alternatifler su sekildedir. “Dili kullanmada
sinifta sadece benle kullanabiliyorlar. Teneffiislerde dahil olmak iizere benimle Tiirkce

konusmak yasak” (Goriisme Kaydi: Deniz Ogretmen).

Buradaki farkli projelere katildik. Projelerle égrencilerim Ingilizceyi kullanp konusabildiler.
Ogrencilerim ilk defa Ingilizcenin kullamlabilir oldugunu gérdiiler. Farkli ortamlarda kendilerini
Ingilizce ifade edebildiler. Kendilerini tamittilar. Sonrasinda, “biz Ingilizcenin nasil kullanildigini ve
ne ise yaradigim 6grendik”’ dediler (Goriisme Kayd1: Yigit Ogretmen)
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Siire¢ boyutunun {iciincii alt boyutu égretmenlik temasidir. Ogretmenlik iliskin alt

temalar sekil 4.8’de sunulmustur.

4 N \
Ogretmen _
Yetistirilmesi Rehberlik
\, y )
4 N r
Sosyal iliski Fedakarlik
b / Ogretmenlik L )

Sekil 4.8. Ogretmen temasi kodlari

Sekil 4.8’de goriildiigii lizere siire¢ ana boyutunun ii¢lincli alt boyutu olan
ogretmenlik temasi bulgular1 incelendiginde; sosyal iliski, ogretmen yetistirilmesi, rehberlik
ve fedakdrhk olmak iizere dort boliim goze carpmaktadir. K&y okulunda Ingilizce
Ogretmenligi yapan 6gretmenlerin 6gretmenlik temasiyla ile ilgili edindikleri deneyimler su

sekildedir.

Ogretmenlik temasina iliskin ilk husus olan dgretmenlerin kendi aralarindaki sosyal
iligkiler boyutu, ortamin samimi olduguna ve Ogretmenlerle beraber daha c¢ok vakit
gecirildigine dair ifadeleri icermektedir. “Okul ortamimiz ¢ok iyi. Ogretmen arkadaslarla
Oglen arast kendi yemegimizi kendimiz yapariz, beraber yeriz. Etkinlik hazirlamada
birbirimize yardim ederiz. Cok samimi bir 6gretmen ortami var” (Goriisme Kaydi: Sude
Ogretmen), “Okula servisle gidip geliyoruz. Serviste siirekli dgretmenlerle muhabbet
ediyoruz yol boyunca. Merkezi okulda arabasina binen gidiyor, biz birbirimizi beklemek
zorundayiz ¢ikislarda. Ayrica bos saatlerinde de herkes okulda” (Goriisme Kaydi: Nese
Ogretmen), “Ogretmen arkadaslarimla ¢ok sicak bir iliskim vardi. Oglenleri filan hep
beraberdik. Okul ¢ikislarinda da beraberdik. Herkes uzaktan gelmis, yalniz orada herkes

birbirlerini anliyor ve aile oluyordu” (Gériisme Kaydi: Yasemin Ogretmen).

Sabahlar servise ¢ok erken biniyoruz. Haliyle hepimizin uykusu oluyor. Servis¢i abi de sabahlar bizi
halay miizikleri ile uyandiriyor. Sonra bi bakiyoruz giile oynaya sarkilar tirkiiler soyleye séyleye
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alkislar egliginde okula gelmisiz. Bir de okulumuzda her yoreden ogretmen oldugu icin farkl kiiltiirler

de 6greniyoruz. Halay, horon, teke zortlatmas: (Goriisme Kaydi: Seving Ogretmen)

Ogretmenlik temasina ikinci baslig1 olan dgretmen yetistirilmesi, iiniversitede alinan
egitimin ve staj ortaminin atanan okullardaki ortamdan farkli olduguna dair ifadeleri
icermektedir. Bu ifadeler su sekildedir. “Teori ve uygulama birbirinden ¢ok farkli”
(Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Bizlere nasil dgrenciler ile karsilasacagimiz anlatild
tiniversitelerde. Nasil veliler, nasil ortamlar, nasil okullar ile karsilasacagimizi bilmeden
geldik buralara. Bence bunlar da egitimin bir parcasi” (Gorlisme Kaydi: Alparslan
Ogretmen).

Okulda aldigimiz egitimin aslinda uygulanamadigi, anlatilan bircok seyin gercege dokiildiigiinde tam
olarak yapiamadigi, kosullarin sartlarmn yeteri kadar elverigli olmadigini gordiim. Bilgilerin
bazilarimin teoride kaldigin [gordiim], uygulamaya ge¢mekte sikinti yasadim. Miikemmel siniflarda
tim donammlara sahip, ¢ok sessiz siniflara ders anlatacakmisiz gibi egitimler gérdiik. Stajda
gordiigiimiiz ortam ve burasi arasinda ¢ok ciddi farklar var. Merkezdeki 6grencilerin her seyleri fazla
fazla vardi. Burada durum 6yle degil (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen)

Universitede hocalarimiz akademiye yénelik miikemmel sinif érnekleriyle yetistirmisler bizi.
Miikemmel siniflarda ders isleyecekmisiz gibi bir egitim almisiz. Materyal tasarim dersini bile kagit
karton iizerinden almamistik, teknoloji odakli almistik, bu tarz okullarda ise yararliligi ¢cok az. Ben
kendi hocalarimdan gérdiigiim gibi derste Ingilizce konusmak istiyorum, giizel materyaller kullanmak
istivorum ama ortam belli, elimdeki kitaplar belli, hayal ettigimiz her sey elimizde kaliyor (Goriisme
Kaydi: Sude Ogretmen)

Atandiktan sonra iiniversitede gordiigiim derslerin nerdeyse yiizde 20’sini falan uyguladim.
Universite egitiminde akilli tahta egitimleri almadik. Eski kara diizen pupitler (kukla) tahtada anlatma
teknikleri, kagit makas o tiir malzemeler hazirladik. Ama bunlarin hi¢birini kullanmadim. Ciinkii
elimde teknoloji vardi. Okulun imkénlart daha fazlaydi. Ingilizce égretimi konusunda atandiktan
sonra tiniversitede ogrendiklerimden daha fazlasin yaptim (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen)

Ogretmenlik temasma iliskin iiciincii husus rehberlik olarak ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler, ¢alistiklari okullarda dgrenci sayisindan dolay: rehber 6gretmen atanmadigini
ve dolayisiyla bunun ortaya cikardigi sorunlara temas etmislerdir. “Okulumuzda rehber
ogretmen yok. Eksikligini ¢ok fazla yasiyoruz. Ozellikle lise tercihlerinde ¢ocuklar ¢ok
bocaliyor. Nasil ve nereye tercih yapmalar gerektigini bilmiyorlar” (Gorligme Kaydi: Bahar
Ogretmen), “Cocuklar siddete ¢ok meyilli. Keske bir rehber 6gretmenimiz olsayd: okulda”
(Goériisme Kaydi: Seving Ogretmen).

Okullarinda rehber 6gretmenin olmayisindan dolayr aynmi zamanda cocuklara
rehberlik de yaptiklarini katilime1 6gretmenler su sekilde anlatmiglardir. “Okul ndbetlerinde
sohbet ediyoruz cocuklarla. Sinif rehberligim de var. Cocuklarin her zaman her yerde
dertlerini dinliyorum. Beraber ¢6ziim yollar1 bulmaya ¢alistyoruz” (Gortisme Kaydi: Sude
Ogretmen), “Kendime rehberlik kitab1 aldim. I¢inde ¢ok giizel bilgiler var. Bence biitiin

ogretmenler okumalr” (Goriisme Kayd:: Yigit Ogretmen), “Okulumuzda miizik 6gretmeni
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yok. Miizik derslerine ben giriyorum. Biraz miizik dinliyoruz, biraz da onlara rehberlik
yaptyorum” (Goriisme Kaydi: Bahar Ogretmen).

Sehirlerdeki okullarda rehberlik hocalart oluyor ama buralarda yok. Ulasabilecekleri daha
profesyonel kisiler olabiliyor merkezlerde. Hatta bazi veliler ¢ocuklarini psikologa falan da
gotiirebiliyorlar. Koy okullarimda bu olamiyor. Olmadigi icin direk biz variz. Ogrencilere her tiirlii
konuda biz yardimci oluyoruz (Gériisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Ogretmenlik temasina iliskin son husus ise fedakdrlik seklinde ifade edilmistir.
Ogretmenlerin fedakarlik kapsaminda okullarinda ne gibi faaliyetlerde bulunduklarma dair
bulgular su sekildedir. “Okulumuzun bahgesi var, yeni boyadik. Voleybol sahas1 yaptik ve
seksek alam1 yaptik. Bahgesini gilizellestirmeye calisiyoruz” (Goriisme Kaydi: Seving
Ogretmen), “Ogretmen arkadaslar kagittir fotokopi makinasidir tedarik ediyorlar siirekli.
Okulumuzun bu kadar gelismis olmasi 6gretmenlerin vizyonlarinda kaynakli” (Goriisme
Kayd:: Yigit Ogretmen), “Inanir mismiz kémiir tasidik biz, tuvaletleri temizledik, okulu
yikadik. Bildiginiz el arabasini aldik, komiir tagidik. Ama higbir zaman demedik, ‘yaaa ben
bunu niye yapiyorum?’ Herkes el ele verip bir sey yapmaya calisiyor okulda” (Goriisme
Kaydi: Mahmut Ogretmen), “Ingilizce sek sek alan1 yaptik okul bahgesine. Ingilizce sayilar
falan var. Hayvanlarin isimlerini, ingilizce yazdik, sonrasinda yuvarlak halkalar ¢izdik. Cok

eglenceli oyunlar oynuyorlar” Gériisme Kaydi: Nese Ogretmen).

Siire¢ boyutunun dordiincii alt boyutu okul idaresi temasidir. Okul idaresine iligkin alt

temalar sekil 4.9°da sunulmustur.

Ozverili
Calisan

( N ( )

Ogretmenini

Yenilikci Destekleyen

\, J

Okul
Idaresi

Sekil 4.9. Okul idaresi temasi kodlar1
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Sekil 4.9°da goriildiigi tizere, okul idaresi temasi kendi iginde yenilik¢ilik, 6zverili
calisma ve 6gretmenini destekleme olmak {izere li¢ boliimden olugsmaktadir. Koy okulunda

Ingilizce &gretmenligi yapan Ogretmenlerin okul idaresi temasindaki deneyimleri su

sekildedir.

Okul idaresi temasina iliskin ilk baglik olan yenilik¢i diisiince yapisinda olan
idareciler ile ilgili Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir. “Okulumuz ¢ok eskiydi.
Yenilenmeye ihtiyaci vardi. Miidiirtimiiziin katkistyla okul boyand1” (Goriisme Kaydi: Sude
Ogretmen), “Okulumuzdaki serada miidiiriimiiziin de katkis1 cok. Bizi tesvikleyen oydu. Biz
yokken bahgeyi sular hafta sonu gelir bakar” (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen)
“Okulumuza yeni ¢im yapildi. 1l disindan getirildi. Okulun paras1 yokmus sponsorlar
bulunmus. Miidiir ve miidiir yardimcist gozii gibi bakiyorlar her giin okul c¢ikisinda
suluyorlar” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Mesleki seminerler oluyor. Miidiiriimiiz
gelen yazilar1 gelir hemen sdyler bize. Kendimizi gelistirmemiz igin yardimci olur. Bazi

okullarda gelen yazilarin énemsenmedigi olurmus” (Gériisme Kaydi: Yasemin Ogretmen).

Okuldaki eski kavaklar satilmisti. Bir kismu ile kalorifer [yapildi], artan parasiyla fotokopi makinasi,
toner ve kagit alindi. Bizim igin ¢ok faydast olmugstu ...yonetici ¢ok dénemli bence, okulun ortamin
biitiin sirkiilasyonunu ve diizenini o saglyor. Kendini yetistirmis kisi olmali. Sistemin en onemli ¢arki
(Gériisme Kaydi: Mahmut Ogretmen)

Okul idaresi temasmin ikinci hususu ézverili ¢alisma alt boyutudur. Ingilizce
ogretmenleri, kendileri 6zverili davranmakla birlikte, okul yonetiminde de ayni 6zveriyi
gozlemlemislerdir. Buna doniik ifadeler sdyledir: “Okul boyanirken boyaci bulamadik ilk
baslarda, miidiiriimiiz kendisi boyad1” (Gériisme Kaydi: Sude Ogretmen), “Bu bélgede bazi
kiz ¢cocuklarin1 okutmuyorlar. Biz de miidiiriimiiz 6nderliginde o ailelerin evlerine gidiyoruz
konusmaya. Miidiiriimiiz baya konustu ama ikna edemedik. Biz giderken o kiz ¢ocugunun
bize penceren bir bakisi vardi ki onu dmriim boyunca unutamayacagim (Goriisme Kaydi:
Seving Ogretmen).

Bizim idarecimiz bir miidiir gibi tavir takinmiyor. Mesela bahgede betonun iistii kirlenmis. Takim
elbiseli bir kisi almis eline fircayi, yeri temizliyor. Hi¢bir zaman demiyor ki ‘burasi devlet dairesi,
calisanlar yapsin’. Evi gibi bakiyor oraya. Cay ocaginda bir sey akiyor hemen gidip orayt kendisi
temizliyor. Koy okulu oldugumuz icin idarecilerin ¢ok bi yiikii olmuyor, en azindan faydali olayim
diye bu tarz desteklerde bulunuyor (Gériisme Kaydi: Mahmut Ogretmen)

Okul idaresi boyutunun tiglincii unsuru ogretmeni destekleme alt boyutudur. Bu alt
boyutu olusturan 6rnek katilimer ifadeleri sdyledir: “Idarecimiz ¢ok yapici. Ogretmenini
diisiinen, sartlarin farkinda olan; 6gretmenin emeklerini, okul ve 6grenciler i¢in ¢abalarini
goren, yeri geldiginde 6gretmenini takdir eden bir idarecimiz var” (Goriisme Kaydi: Bahar

Ogretmen), “Hatta biz dersteyken miidiiriimiiz yemek yapar, biz 6glen arasinda hep beraber
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yeriz” (Goriisme Kaydr: Sude Ogretmen), “Kdy okulu gibi degil okul. Miidiiriin etkisi var,
miudiir hepsini planlamig. Ky okulu olmasina ragmen koridorlarda toz ¢amur hicbir sey
yoktu” (Goriisme Kaydi: Deniz Ogretmen), “Okula gidip gelirken bazen miidiir beyin
aractyla gidiyoruz. Isi ¢iksa bile aracim1 bize veriyor” (Goriisme Kaydi: Alparslan
Ogretmen), “Geliyor bakiyor ortama neler yapilryor, neler yapilabilir diye, yeri geliyor
sobay1 yakard1 bizim i¢in” (Goriisme Kaydi: Mahmut Ogretmen).

Siire¢ boyutunun besinci ve son alt boyutu dgretim programi temasidir. Ogretim

programina iliskin alt temalar sekil 4.10’da sunulmustur.

‘ Icerik Egitim Durumlari
(Icerik Yogunlugu,
Kiltlrlerarasi
icerik)

(Ders Kitaplari,
Yontem Teknik)

Olgme

Kazanim o .
Degerlendirme

(Merkezi Program) (Sinav Sistemi)

Ogretim

. S

Programi

Sekil 4.10. Ogretim progranu temasi kodlari

Sekil 4.10°da sunuldugu lizere, ogretim program: temasi incelendiginde; kazanim
(merkezi program), icerik (icerik yogunlugu, kiiltiirlerarasi igerik), egitim durumlari (ders
kitaplari, yontem teknik) ve ol¢me degerlendirme (sinav sistemi) olmak tizere dort boliimiin
yer aldig1 goriilmektedir. K&y okulunda ingilizce 6gretmenligi yapan dgretmenlerin Ogretim

Programi temasiyla ilgili edindikleri deneyimler su sekildedir.

Ogretim programini temasina iliskin ilk baslik olan kazanim, Ingilizce Dersi Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarin kdy kosullar1 i¢in gorece fazla olduguna, kdy okulundaki
cocuklar icin sadelestirilmesi gerektigine ve 6grencilerin bazi kelimelerin Tiirkgeleriyle bile
ilk kez karsilastiklara dair yargilar1 icermektedir. Ky okulunda Ingilizce 6gretmenligi
yapan Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir. “Hazirbulunusluklar1 zaten tam degil, bir de bu

kadar kazanim cidden ¢ok fazla” (Gériisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Cocuklarin normal
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hayatta Tiirkce’sini bile bilmedigi kelimeler ve soru kaliplar1 var kazanimlarda” (Goriisme

Kaydi: Bahar Ogretmen).

Koy okulu ogrencileriyle biraz daha basitlestirerek gitmeyi tercih ediyorum. Ciinkii bu haliyle
kazanimlarin ¢ok fazla uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Bu kadar fazla kazanim alabilecek kapasitede
olduklarim diisiinmiiyorum. Cok fazla kazanim var. Onlari biraz daha basitlestirerek, birazcik daha aza
indirerek vermeye ¢aligtyorum. Biitiin kazanimlar: veremiyorum (Gériisme Kaydi: Sude Ogretmen)

Kazanimlarin merkezi kosullara gore belirlendigine, kirsal kesim i¢in uygun
olmadigia, programin yerellestirilmesi gerektigine ve devaminda kdyde gorev yapan
Ingilizce dgretmenlerin bu durumlara kars1 neler yaptiklar1 ve neler yapabileceklerine dair
bulgular su sekildedir. “Temel seyleri bilmiyor 6grenciler. isim, sifat, zamir kavramlarini
tam bilmiyorlar. Ingilizce 6gretimi zorlasiyor. Cocuklarin anlamalar1 igin bazen miifredat
disina ¢ikmak zorunda kalabiliyoruz kdy ogretmenleri olarak™ (Gorlisme Kaydi: Ferhat

Ogretmen).

Miifredatin benim [gérev] yaptigim bélge i¢in uygun oldugunu diigiinmiiyorum. Miifredat Tiirkge 'deki
her seyi bilen ¢ocuklar igin yazilmis gibi. Mesela ‘Ggretmen geldiii’ diye kelime vurgusuyla soru
soruyorlar. Tiirk¢e soru kaliplarim ¢ok kullanmadiklar icin Ingilizcesini anlatmak daha giiglesiyor.
Ik énce her seyin Tiirkgesini anlatryorum, sonra Ingilizce yi (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Bazi iinitelerde sikinti yasadim. Ornegin 6. Sinif Yummy Breakfast iinitesinde sunu gordiim
ogrencilerde. Kazanimda 6gretilmesi gereken kelimeler olarak kruvasan, sosis, salam, milkshake gibi
kelimeler var. Ben bunlari 6grencilere yazdirdigimda, “Hocam bunlar ne? Biz bunlart hi¢ yemedik ki!”
gibi tepkiler alabiliyorum. Sekizlerde de “In the kitchen” iinitesinde séyle bir soru var:
“dsagidakilerden hangisi pizzamn icinde bulunanlardan degildir? Ogrenciler, “Hocam biz hi¢ pizza
yemedik ki icinde neler oldugunu nerden bilelim?” Ogrencilerin gérmedigi, bilmedigi kelimeler var.
Ancak sonrasinda kendi imkdnlaruimla sinifa getirip gostermistim, sonra onlarla beraber tadina
bakmistik, ancak béyle géosterebildim. Tattiktan sonra ders daha aktif ve eglenceli oldu (Goriisme
Kaydi: Bahar Ogretmen)

Ogrettigim konulart biraz daha yerellestirmeye calistyorum. Program biraz daha yerellestirilmis
sekilde olsa hem biz daha rahat edecegiz hem oOgrenciler de daha rahat anlayacak. Bizim burada
tarimda bigerdéver makinasi ¢ok fazla kullanilyyor. Sayilar ile ilgili bir video izlettirirken sekiz sayisinin
tistiinde otlar vardi, bicerdover geldi o otlar: kesti. O kadar dikkatlerini ¢cekti ki hayatlarindaki bir
parcayt orada gordiiler. Bu sekilde érneklendirmeler yapilsa bu sekilde konulara entegre edilse bolgeye
gore cok daha faydali olabilir (Gériisme Kayd:: Yigit Ogretmen)

Ogretim programi temasmin ikinci hususu icerik alt boyutudur. Igerigin yogun
oldugunu, konular yetistirmede zorluk ¢ektiklerini ayrica daha basit, az ve 6z kelimelerin
verilmesi gerektigi hakkinda 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir. “Bazi1 konularda ¢ok agir
kelime gruplar1 yer aliyor. Bazi kelimeleri ben bile hi¢ gérmemisim. Bence biraz daha basite
indirgenebilir. Ogrencilerin daha ¢ok zevk almasina ydnelik yapilabilir, daha sik kullanilan
kelime gruplar1 verilebilir diye diisiiniiyorum” (Gériisme Kaydi: Yigit Ogretmen),
“Ozellikle tenseler [zamanlar] konusuna verilen siireler ¢ok az. Yetistirmekte zorluk
yasityorum. Ders saati daha fazla olabilir ya da {inite sayilar1 azaltilabilir. On tane iinite var,

bence ¢ok fazla (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Bir {initenin i¢inde iki konu var. Ders
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saati yetersiz, listenig speaking yapmaya vakit yok. Konular tam oturmadan hizli hizh

gecmek zorunda kaliyorum (Gériisme Kaydi: Sude Ogretmen).

Cok fazla gereksiz kelimeler var. Altinci sinif ¢cocugu i¢in ‘buna da ne gerek var’ dedirten ¢ok fazla
sey var. Koy okulundaki ¢ocuk icinde gereksiz. Sehir merkezindeki ¢ocuk iginde gereksiz. Altinci
smiflarda Lunapark iinitesi var. Hayatinda hi¢ lunapark gérmeyen c¢ocuklara “Ddnme dolaba,
atlikarincaya binince ne hissedersin?” diye soruyoruz. Cocuk o aletleri hi¢ bilmiyor ki ne hissetmesi
gerektigini nerden bilsin. Programin genel olarak sikintisi var. Mesela giintimiiz kosullarina uygun
degil (Goriisme Kayd:: Yasemin Ogretmen)

Icerigin yogun olmadig, sadece hazirbulunusluktan kaynaklanan sikintilarin oldugu
ve sinav sisteminden kaynakli sikintilar c¢ektikleri 6gretmenlerin ifadelerine su sekilde
yansimuistir. “Ingilizce dersi icerigi yogun degil aslinda. Ilkokul 2’den itibaren sarmal bir
sistem. Cocuklar sistemin 6nceki adimlarinda sikintilar yasadigi i¢in ortaokulda daha sade
anlatmam gerekiyor. Eski konular tekrar anlatmak zorunda kaliyorum” (Goriisme Kaydi:
Ferhat Ogretmen), “Program esnek aslinda, 6gretmen kendi Ogrenci durumuna gore
sekillendirebilir konular1 ama bizim elimizi baglayan ve yetistirilmesi gereken sinav sistemi
var” (Gériisme Kaydi: Deniz Ogretmen).

Ogretmenler Ingilizce dersindeki kiiltiirleraras1 igerik sayesinde Ogrencilerin
ufuklarinin gelistigini ve farkli deneyimler elde ettiklerini diistinmektedirler. Buna iliskin
ogretmen ifadeleri su sekildedir. “Bir tur rehberi gibiyim. Boyle diinyay1 dolastirtyorsun bir
anda. Cocugu smiftan aliyorsun, farkli bir yere gétiiriiyorsun gibi” (Gorligme Kaydi: Sude
Ogretmen), “Holidays [tatil] iinitesiyle birlikte cocuklarla farkl yerlere tatile gittik, Yummy
breakfast [lezzetli kahvalti] iinitesiyle Fransa’da kahvalti yaptik, Festivals iinitesiyle de

iilkelerin festivallerini gordiik” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen).

Ingilizce farkli bir kiiltiir demek. Hangi iilkeye gitmek isterdiniz deyince, “Ankara, Istanbul” diye
cevap verdiler. Bilgileri ve ufuklari o kadar. Ingilizce kitaplarindaki bilgiler ufuklarini agtyor. Bazen
cok sasiriyorlar. Ulkeler iinitesi ile farkli iilkeleri, yiyecekler iinitesi ile de farkl yiyecekleri
taniyabiliyorlar. Baska insanlarin baska yerde farkli sekilde yasadiklarini ve istedikleri zaman da
onlar gibi yasayabileceklerini gériiyorlar (Goriisme Kaydi: Seving Ogretmen)

Besinci siniflarda Movies [Filmler] iinitesi var. Hayatinda hi¢ sinemaya gitmeyen 6grencilerimiz
vardi. Rehberlik servisinin kiiciik bir sinifi vardi. Orayt bilet gisesi yaptik. Ogretmenler kagittan bilet
yaptilar. Patlamig misuwr sattilar, sembolik bir lira gibi. Nasul oldugunu gérsiinler diye. Akilli tahtadan
film actik onlara. Onlara sinema ortami olusturduk. Koyde Ingilizce dgretmeni olunca ufuk agmamiz
gerekiyor (Goriisme Kaydi: Yigit Ogretmen)

Ogretim Programi temasmnn iiciincii unsuru olan egitim durumlar: boyutunda
ogretmenlerin ders kitaplarint yeterli bulmadiklari, alternatiflerin olmas1 gerektigi ve bu
duruma karsi neler yaptiklar1 su sekilde ifade edilmistir. “Yeni gelen ders kitaplarini
begenmedim ben. Siirekli listening aktiviteleri var ve cogu kdy okulunda bunu yapamazsiniz
zaten. Bizim okul ¢ogu okula gore iyi olmasina ragmen zor yapiyoruz ¢ogu zaman”

(Goriisme Kaydi: Alparslan Ogretmen), “Kitaplar konusma acisindan yetersiz. Dinleme
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aktiviteleri ise teknik agidan yetersiz, ses dosyalarina ulasmada sikinti ¢ekiyoruz. Mecburen
kaynak kitap aldim” (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen), “Kelimeleri ¢ocuklara siirekli not
aldirtiyorum. Kazanimdaki biitiin kelimeler kitapta ge¢miyor. Cocuklarin o kelimeleri
ontinde gbérmesi, hissetmesi lazim. Defterlerine kitap gibi yazdiriyorum ben de ¢iinkii baska
alternatifleri ya da ekstra kitap alabilme imkanlart yok” (Goriisme Kaydi: Mahmut
Ogretmen).

Ortaokullar genellikle tam donanimli artik. Eksigi olan okul yiizde 10’luk yiizde 20’lik filandir. Sadece
yiizde onluk kesim igin biz niye hala kara tahta diizeniyle kitaplarimiz var? Niye hala kara tahta
diizeniyle 6gretim programimiz var? Bunu anlamiyorum. Mesela bu kitaplara barkod koysak, onlari
akilly tahtaya okutsak, akilli tahtada kitabimiz agilsa. Uygulamalar olsa ¢ocuklarin tabletlerine
telefonlarina yiikleyebilecegi (Goriisme Kaydi: Yasemin Ogretmen)

Egitim durumlan ile ilgili 6gretmenlerin dersleri nasil isledikleri, hangi yontem
teknikleri kullandiklar1 ve bélgesinin avantajlarini nasil kullandiklarina dair ifadeleri su
sekildedir. “Drama teknigini ¢ok rahat uyguluyorum. Alan genis, 6grenci sayisi az, her yer
bizim” (Gériisme Kaydi: Seving Ogretmen), “Birgok farkli dgretim teknigini rahatca
uygulayabiliyoruz, mesela yasayarak 6grenme. Hayvanlar {initesi olsun, doga ile ilgili iiniteler
olsun, o derslerde disar1 ¢ikip birebir canli gorerek ogretiyorum” (Goriisme Kaydi: Yigit
Ogretmen), “Animal Shelters [Hayvan barinaklari] iinitesinde okulumuzun kedi ve

kopeklerine ¢ocuklarla beraber barinak yaptik” (Gériisme Kaydi: Deniz Ogretmen).

Konusma aktivitelerini merkezi okullarda yapmak biraz daha zor. Her bir 6grenciye bir dakika siire
versen ders biter zaten. Ama bizde dyle degil durum. Cok rahat oluyor. Herkese fazla fazla siire
yetiyor. Grupla 6grenme tekniklerini de uygulayabiliyorum boylece (Gorligme Kaydi: Bahar
Ogretmen)

Ogretim programi temasina iliskin son baslik olan élcme degerlendirme ile ilgili
olarak siav sisteminin 6n planda oldugu, bu sisteme bagli olduklar1 ama dort temel beceriye
odaklanmilmas: gerektigine dgretmenlerin ifadeleri su sekildedir. “Ozellikle 8. Siniflarda
smav stresi var, 6gretmenlerin istediklerinin yapamamalarinin en biiyiik nedenlerinden bir
tanesi. Ama beceri temelli yeni tip sorular okudugunu anlama, gorsel okuryazarliklarini
artirabilecekleri giizel bir sistem. Cocuklar1 o seviyeye getirene kadar ¢ok ugrasiyoruz”
(Goriisme Kaydi: Sude Ogretmen), “Siirekli deneme sinavi yapiliyor okulda. ilkokuldaki
ogrencilere bile deneme sinavi gonderiliyor. Bu ylizden test ¢6zmeye yonelik egitim vermek

zorunda kalabiliyoruz” (Goriisme Kaydi: Alparslan Ogretmen).

Cok hevesli ogrencilerimden gelen doniitler ya da bazen sinavda kendileri bir seyler yazabildiklerinde
ben ¢ok mutlu oluyorum. Ciinkii yazma becerisi ¢ok zor gelisiyor. Buna odaklanmiyoruz. Biz Ingilizce
ogretmenleri bile dort beceri temelli degil de teste odakli olmusuz. Kendileri bir ciimle
kurabildiklerinde ya da yazabildiklerinde beni ¢cok memnun ediyor. Demek ki olabiliyormug diyorum.
‘Hocam sizden sonra Ingilizcemiz diizeldi, Ingilizceyi sevdik’ ciimleleri duyuyorum. Mezun olan
ogrencilerden, ‘Sizin sayenize lisede Ingilizceyi ¢ok iyi yapiyoruz’ (Goriisme Kaydi: Ogretmen
Seving)
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4.3. Anlam
Baglam ve siire¢ temalarindan sonra {igiincli ve son tema olan anlam, 6gretmenlerin
kdy baglaminda Ingilizce &gretimine yonelik deneyimlerin kendilerinde olusturdugu
izlenimi ifade etmektedir. Asagida Ingilizce dgretmenlerinin kdy okulunda g¢alismaya

yiikledigi anlamlar sunulmustur.

Arastirma grubunda yer alan katilimcilarin kdy okulunda Ingilizce 6gretmeni olarak
yasadiklarina yiikledikleri anlam hakkindaki ifadelerinden elde edilen veriler

¢Oziimlenmistir. Verilerden elde edilen bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin Koyde Ingilizce Ogretmeni Olmaya Yiikledikleri Anlam

Tema Kod Katilimeilar Metaforlari
Nese Ogretmen Bir nevi anne baba olmak.
Rehberlik ~ Mahmut Ogretmen 30 40 6grencinin abisi olmak.
Deniz Ogretmen Karanlikta mum olmak.
Ogreticilik  Seving Ogretmen Dogan giinesin ylikselisini izlemek.
Keyif Alparslan Ogretmen  Seven insan igin hobi.
Anlam T
Havali el P Memleketine donen Alamanci kuzen
Yigit Ogretmen
olma olmak.
Gerileme  Bahar Ogretmen Koérelen bir bigak.
Yabancilik Yasemin Ogretmen ~ Pamuk prenseslik.
Ferhat"O gretmen Almanya’da Fransizca konugmak.
Gigliik Sude Ogretmen Akintiya kars1 ylizmek.

Tablo 4.3. incelendiginde, kdy okulunda g¢alisan Ingilizce &gretmenlerinin kdy
okulunda g¢aligmaya yonelik Anlam boyutundaki goriisleri; rehberlik, ogreticilik, keyif,
havali olma, gerileme, yabancilik ve gii¢liik olmak tizere yedi baglik altinda toplanmugtir.
Ogretmenlerin kavramlara yiikledikleri olumlu-olumsuz anlamlar edinmis olduklari
deneyimleri ile birlikte her bir baslik ayrintil1 bir sekilde ele alinmistir. Ogretmenlerin neden

bu metaforlar1 kullandiklarina dair ifadelerine dogrudan alintilar yapilarak yer verilmistir.

Rehberlik metaforu Ingilizce 6gretmenlerinin kdy okulundaki dgrenciler icin sadece
ogretmen olmadiklari, onlar i¢in anne baba gibi, agabey gibi ya da karanliklarim
aydinlatmak gibi onlara yol gosterdiklerine dair ifadelerini igermektedir. “30 40 6grencinin
abisi olmaya benzetiyorum. Cocuklarin arkalarindan evlerine girene kadar bakiyorum.
Annesi babasi gibi sahip c¢ikiyorum. Montlarimi giydiriyorum, kapiisonlarini takiyorum.
Onlar1 kendi cocuklarim gibi goériiyorum” (Goriisme Kaydi: Mahmut Ogretmen).
“Karanlikta mum gibisin, karanlig1 aydinlatmaya benzetiyorum” (Goriisme Kaydi: Deniz

Ogretmen).
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Cocuklarin okuldaki anne babalari bizleriz. Onlarin sorunlarint dertlerini dinlemek. “Aa tamam ben
dersi anlatayim, bunu 6grensin, evime gideyim” degil. Oyle insanlar olmamaliyiz bence. Onlarin
derdi bizim derdimiz olmali, onlarin sevinci bizim sevincimiz olmali. Ben hep béyle diisiindiim, bu
yaklasimla yaklastim (Goriisme Kaydi: Nese Ogretmen)

Ogreticilik metaforu dgretmenlerin, dgrenci gelisimine sahit olduklarina yénelik
ifadelerini icermektedir. “Dogan giinesin yiikselisini izlemek gibi. Hem gercek anlamda
izliyoruz sabahlar1 erkenden hem de giin dogumuna yani 6grencilerin dogusuna sahit
oluyoruz. Elimizde biiyliyorlar, gelisiyorlar. Beni gergekten ¢ok motive eden bir sey”

(Goériisme Kaydi: Seving Ogretmen).

Keyif metaforunda ingilizce dgretim siirecinin bir hobiye benzetildigi ve siireten keyif
alindigina dair ifadeler yer almaktadir. “Seven insan i¢in hobi gibi, bir de ders saatleriniz az.
Zorunlu bir meslek yapiyor gibi degil de. Hatta okulu bile 6zliiyorum” (Gorlisme Kaydi:
Alparslan Ogretmen).

Havali olma metaforu ile Ingilizce 6gretmenlerinin bilgisinden dolayr kendini havali

buldugu ve farkli kisilik yapisina sahip olduklar1 belirtilmistir.

Memleketine donen Alamanci kuzene benzetiyorum [kendimi]. Farkli kiiltiirden geldikleri i¢in farkl
auralar (havalary) var. Araya bir iki Almanca kelime ilistiriyorlar. Ingilizce 6gretmenleri de koyde
biraz éyle. Kisilik yapilar: farkh. Ciimle arasina arada Ingilizce kelime filan sokusturuyorlar
(Gériisme Kaydi: Yigit Ogretmen)

Gerileme metaforu ogretmenlerin, ileriye gidemediklerinin, hep ayni konulari
islediklerinin ifade edilmesidir. “Bu sene Ingilizce 100’e kadar saymay1 6grendik tamam,
yazin tatil oluyor, seneye sil bastan tekrar bagliyoruz 100’e kadar ogrenmeyi. Ciinkii
unutmus oluyorlar. Hep ayni seyleri isliyorum ileriye gidemiyorum” (Goriisme Kaydi:

Bahar Ogretmen).

Yabancilik metaforu ile 6gretmenlerin kendilerini ilgili baglama ait hissetmediklerine
ait gorlsleri su sekilde ifade edilmistir: “Pamuk prensese benzetiyorum [kendimi]. Aslinda
bir prensesim ama ilgi yok. Siifa girince saat 12 puf kiilkedisi gibi” (Goriisme Kaydr:
Yasemin Ogretmen), “Benim dilimi anlamayan bir iilkenin iginde kalmis gibi. Almanya’da

Fransizca konusmak gibi” (Gériisme Kaydi: Ferhat Ogretmen).

Giigliik metaforu Ingilizce dgretiminde zorluk yasandigina dair ifadeler icermektedir.
“Ingilizce’ye ne gerek var diisiincesi ¢ok fazla, akintiya karsi yiizmek gibi goriiyorum”

(Goériisme Kaydi: Sude Ogretmen).

Bulgular genel olarak incelendiginde, baglam boyutunda fiziki kosullar, ekonomik
kosullar, sosyal kosullar ve egitimsel kosullarin 6n plana ciktigi; siire¢ boyutunda veli

niteligi, 6grenci niteligi, 6gretmenlik, okul idaresi ve 6gretim programi on plana ¢iktigy;
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anlam boyutunda ise rehberlik, 6greticilik, gerileme, giigliik, keyif, yabancilik ve havali
olma gibi bir kismi1 olumlu bir kismi1 olumsuz bagliklarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Her

bir baglik tartisma béliimiinde tek tek ele alinip kuramsal ¢er¢eve kapsaminda tartigilmistir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan sonuglara yer
verilmistir. Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi kapsaminda bulgular ve sonuglar tartigilmis
bulunan sonuglardan yola ¢ikilarak sonrasinda yapilacak olan ¢alismalara yonelik dnerilerde
bulunulmustur. Ky okulunda Ingilizce Ogretmenligi yapan &gretmenlerin deneyimleri
incelenmis; baglamda yasadiklar1 “an” artik “anilara” doniiserek baglam, siire¢ ve anlam
boyutlarinda verileri ortaya cikmustir. Bulgularda birbirine benzer durumlar bir arada

verilmigtir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Katilimcilarin ge¢misine iliskin hikayeleri genel olarak incelendiginde, Ingilizce
Ogretmeni olmaya yonlendiren etmenlerin, ailede 6gretmen bireylerin olmasi, 6gretmenlige
duyulan ilgi, Ogretmenlerin model alinmasi gibi etmenler ortaya cikmistir. Bazi
Ogretmenlerin géreve baslamadan 6nce koy ortami gordiigii ancak bazi dgretmenlerin
atanmalariyla beraber ilk defa kdy ortam1 gordiiklerinden bahsetmislerdir. Hatta ilk defa koy
ortam1 goren 6gretmenlerin fiziki kosullar1 alismakta zorluk ¢ektigi bulgusuna ulagilmistir.
Genel olarak 6gretmenlerin goreve basladiklar: ilk giin heyecanli ve hevesli oldugu bu
durumun ilerleyen yillarda da devam ettigi ortaya ¢ikmistir. Tiim okullarin merkeze en az
yaklasik 10 dakika en uzak ise yaklagik 60 dakika mesafede olduklar1 ve bu durumun ise;
ulasim anlaminda zorluk oldugu ama ayni zamanda da goérmezden gelinecek de bir konu

oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Bulgularin baglam boyutu incelendiginde bazi dgretmenlerin fiziksel kosullarda
sikintilar yasadiklarindan bazilarinin ise bu duruma alistiklar1 ve bu olumsuz durumlara kars1
alternatifler {irettikleri saptanmustir. Fiziksel kosullar temasinda yer alan alt yap:
eksikliklerinden internet, 1sinma, elektrik ve suyun olmamasi gibi egitim-6gretimi etkileyen
sorunlar yasadiklarint ve bu durumun egitim ogretim siirecini etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Son yillarda yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise; Ogretmenlerin benzer
olumsuz fiziki kosullarda zorlandiklar1 goriilmektedir. Demir ve Art (2013), yaptiklar
arastirmada Canakkale bolgesindeki Ogretmenlerin okullardaki alt yapi yetersizliklerine
yonelik sorunlar yasadigini, Taskaya, Turhan ve Yetkin (2015) kirsal bolgedeki sinif
Ogretmenlerinin sorunlar ile ilgili arastirmalarinda, 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlardan

birinin 1sinma sorunu oldugunu belirtmislerdir. Bunlara ek olarak arastirma bulgularinda
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Ogretmenlerin fiziksel kosullara alistiklart ve 6gretim etkinliklerini bu durumlara gore
hazirladiklari, ayrica fiziki olumsuz kosullarin sadece kirsalin durumu olmaktan ¢iktigi

merkezi bolgelerde de benzer ayn1 durumun yasandigi ortaya ¢ikmuistir.

Ekonomik kogullar bulgusu incelendiginde kirsal kesimdeki ¢cocuklarin okul ¢ikisi
ailelerine tarim ve hayvancilik gibi islerde yardimer olduklari goriilmektedir. Boylece okul
derslerine yeteri kadar vakit ayirmadiklari ve bu durumun ingilizce 6gretim siirecinin
olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Benzer bulgulara Gok¢ek ve Toker’in (2015)
calismasinda 6grencilere evde sorumluluklar verildigi yine Sekerci’nin (2000) ¢alismasinda
ise kirsal bolgedeki ailelerin ¢ocuklarina irgatlik ve ¢cobanlik yaptirdiklarina ya da tesvik
edildigi seklinde ulasilmigtir. Zhang ve Sheu (2013) Tayvan’daki kirsal okullarinda
yaptiklar1 ¢alismalarinda kdydeki ailelerin egitime etkisi ile okullarin var olan sartlarinin
oneminden bahsederek, uygun yatirimlarin yapilmasi ve dgrenci performansinin gelisim
gdsterebilecegini sdylemislerdir. Ozellikle kirsal kesimlerdeki 6grencilerin sadece okulda
degil okul sonrasinda da farkli sekillerde ailelerine yardim ettikleri hatta bu durumun ders
basarisina olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ancak sosyal kosullar temasi bulgulari
incelendiginde ise; kirsal kesimde kirsal ¢ocuklarinin bulunduklari baglama gore dikkat
dagitict unsurlarin olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Hatta arastirmada bunun yaninda
bolgedeki Ogrencilerin dogal beslendigi ve belirli saatlerde uyuyup uyandigi ve ders
esnasinda algilarinin daha acik oldugu bulgusu da elde edilmistir. Bu durum kirsalin
avantajlar1 arasinda kabul edilmektedir. Benzer sonu¢ Gokgek ve Toker’in (2015)
calismasinda Ogrencileri olumsuz etkileyen uyaranlarin fazla olmamasi olarak karsimiza
cikmaktadir. Kentlerdeki ¢ocuklarin bilgisayar, tablet gibi teknolojik unsurlarla ¢ok vakit
gecirdikleri; 6zellikle sosyal medya, oyun, cep telefonu gibi bir¢ok unsur ile ¢ok vakit
gecirmelerinin 6Zretim siirecini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Yani kirsalin da avantajh

durumlarinin da oldugu acikca belirtilmistir.

Ogretmenlerin belirttikleri Ingilizce Ogretimini saglamada egitimsel kosullar
igcerisinde bulunan okul olanaklar: ve siniflarindaki materyal eksikligidir. Kirsal alanlarda
kiitliphane, kantin ve spor alanlari gibi yerlerin olmadigi; sinif icinde ise Ogretim
etkinliklerini gergeklestirmede sorunlar yasandigi katilimcilar belirtilmistir. Alanyazin
incelendiginde (Aggiil Yal¢in ve Yalc¢in, 2018; Demir ve Ari1, 2013; Karatas ve Cakan, 2018;
Paker, 2006; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015; Tosten, Hal ve Ergiil, 2015) materyal
eksiklikleri gibi olumsuz egitimsel kosullarla sik¢a karsilagildigi goriillmektedir. Ancak

arastirmada, kirsaldaki Ogretmenlerin kendi cabalari ile bu olumsuz durumu ortadan
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kaldirdiklar1 ve kendi imkanlariyla materyal eksikliklerini tamamladiklar1 goriilmustiir.
Boylece kent ve kirsal arasinda esitsizlik ortadan kaldirilmistir. Feyman’in (2006)
arastirmasinda, gen¢ ya da meslege yeni baslamis Ogretmenlerin siniflarinin kalite
diizeylerinin, deneyimli 6gretmenlerin siniflarina kiyasla daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
Benzer sekilde arastirmaya katilan katilimcilarin mesleklerinde yeni oldugundan dolay1 daha

hevesli ve yenilige ac¢ik olduklari sonucuna da ulasilmistir.

Arastirmanin egitimsel kosullar boyutunun diger nemli sonucu; kdy okulunda gorev
yapan Ingilizce dgretmenlerinin, Ingilizce 6gretimi agisindan avantajlarindan biri de sinif
mevcutlarinin az olmasidir. Egitim durumlar kapsaminda mevcudun az olmasi 6grencilerle
birebir ilgilenilmesine ve farkli 6gretim tekniklerinin sorunsuzca uygulanmasina zemin
hazirlamaktadir. Simif mevcudunun kalabalik olmasimin Ingilizce 8gretim siirecini olumsuz
yonde etkiledigi bilinmektedir. Bir¢cok aragtirmada (6rn., Akbari, 2015; Gok Catal, 2015;
Erdem, 2016; Fragozo, 2011; Kaplan, 2013; Ozdemir, 2016; Yilmaz, 2008) yabanc dil
Ogretimi i¢in yiikksek sinif mevcutlarinin elverisli olmadig: tespit edilmistir. Soner (2007)
kalabalik mevcutlu siniflarin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigini, Seving’in (2006)
arastirmasi da sinif mevcut sayilarinin benzer sekilde fazla oldugunu ve bu durumun 6grenci
bireysel farkliliklarini dikkate almayi engelledigini dile getirmistir. Giinday’in (2007)
calismasinda 6zellikle dinleme, konusma veya anlama becerilerinin gelistirilmesinde birebir
diyaloglarin 6nemli oldugunu ve siniftaki 6grenci sayilarmin fazla olmasindan dolay:
Ingilizce becerilerinin  6gretimini  gergeklestirmenin gii¢ oldugunu vurgulamustir.
Aragtirmada 6gretmenlerin siif mevcudunun az olmasindan dolayi ¢esitli etkinliklere daha
cok yer verdikleri, farkli 6gretim teknikleri kullandiklar1 hatta 6grenci 6gretmen iliskilerinin

daha da kuvvetlendigi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Bulgularin siire¢ boyutu incelendiginde; veli niteligi temasinin alt bashgi olarak
iletisim problemi ortaya ¢ikmustir. Ingilizce 6gretiminde, 6gretmenler kirsal bolgelerde
gorev yapmanin beraberinde getirdigi pek ¢ok farkli sorun ile kars1 karsiya kalmaktadirlar.
Aragtirmada, kirsaldaki okullarda gérev yapan 6gretmenlerin yasadigi sorunlarin birisinin
de iletisim problemleri oldugu belirtilmistir. Bu ¢aligmanin sonucu da alan yazindaki bir¢ok
baska arastirmanin sonucuyla benzerlik gdstermektedir (6rn., Atmaca, 2004; Karatas ve
Cakan, 2018; Ozpinar, 2008; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015; Yilmaz ve Sekerci, 2016).
Iletigim ile ilgili 6gretmenlerin veliler ile iletisim kuramadiklari, velilerin 6gretim siirecini
desteklemedikleri ve egitime bakis agilarinin olumsuz olduklart bulgusu ortaya ¢ikmistir.

Velilerin egitim goren ¢ocuklarina karsi ilgisiz olduklari tarlalara bakilmasi gerektigi ya da
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zenginliklerinden dolay1 okumas1 gerekmedikleri belirtilmistir. Ama bunun yaninda egitimi
destekleyen ve 6zellikle Ingilizce egitimine dénem veren velilerin oldugu da arastirmada
ortaya ¢ikan bulgular arasindadir. Bu arastirmada olumsuz durumlara ek Ggretmenlerin
karsilastiklar1 iletisim sorunlara alternatif ¢dziimlerde bulmuslardir. Ogretmenler okula
gelmeyen velilerin evlerine giderekya da oOgrencilerin akrabalariyla iletisime gecerek
ogrencilerin durumlarini velilere ulastirmiglardir. Hatta kirsaldaki insanlarin daha samimi ve
icten davrandiklar1 ve kosullardan dolayr ¢ocuklarmin okumalarini isteyen velilerin de

oldugu bulgusuna erisilmistir.

Ingilizce dgretiminde 6gretim siirecini etkileyen etmenlerden biri de 6grenci niteligi
temasinin alt bash@1 olan égrenci giidiilenmesidir. Bu sadece Ingilizce 6gretim alaninda bir
sorun degildir. Ornegin, Baykul (2003) yapmus oldugu bir galismada matematik dgretiminde
basariy1 etkileyen unsurlardan birinin 6grencilerin derse olan ilgisi ve giidiillenme diizeyi
oldugunu ortaya koymustur. Bircok 6grencinin Ingilizce 6grenmeye karsi motivasyon
eksikligi yasadig1 da bilinmektedir (Paker, 2006). Ogrencilerin yabanci dilin 6nemini
kavrayamamis olmalar1 da dil 6gretimini etkileyen unsurlardandir. Kentlerdeki 6grencilerin
giidiilenmesini saglama noktasinda cevresel kosullardan yararlanildigi ama kirsaldaki
cocuklarin giidiilenmesinde engeller yasandigi arastirmada belirtilmistir. Bu noktada
kirsaldaki 6gretmenlere daha ¢ok gorev diistiigli sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin
hazirbulunusluk ~ diizeylerindeki eksikliklerinin Ingilizce ogrenmeyi etkiledigi ve
zorlastirdigint katilimeilar deneyimlemislerdir. Ayni sekilde Gokgek ve Toker de (2015)
yaptiklar1 ¢alismalarda kirsal bolgelerdeki matematik 6gretiminde 6gretmen goriislerine
basvurmuslardir. Buna gore 6grenci boyutundaki dezavantajlar olarak; 6grencilerin 6n
ogrenme eksikliklerinin ¢ok fazla olmasi, 6grenci motivasyonlarinin diisiik olmasi ve
matematige karsi ilgisiz olma durumlart ortaya ¢ikmistir. Bu konuda Cift¢i de (2010)
aragtirmasinda kirsal bolgedeki 6grencilerinin ilkokuldan eksiklerinin oldugunu ve derse
karsi ilgisiz olmalarinin egitime dogrudan yansidigini belirtmistir. Ancak arastirmada, koy
okullarinda ilkokul ve ortaokulun bir arada olmast avantaj olarak gosterilerek
hazirbulunusluk seviyelerinin diizeltilmesi i¢in bir avantaj olabilecegi belirtilmistir. Ayrica
hazirbulunusluk diizeylerinin gelisimini saglamada kirsalin alternatifleri kullanilabilecegi
Ogretmenler tarafindan disiiniilmektedir. Okullarin merkeze uzak olmasindan dolay:
O0gretmenler 0glen aralar ya da bos derslerinde eve gidemedikleri ve 6grenciler ile daha ¢ok
vakit gecirdiklerinden bahsedilmistir. Bu gibi olumsuz durumlar1 olumluya c¢evirerek

Ogrenin Ogretim siirecine katki saglayabilecegi belirtilmistir.
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Arastirmanin diger 6nemli sonucu ise; 0grencilerin ders sonrasinda yeteri kadar
tekrar yapmadiklari, bunun da 6grenmenin kalicihigmi etkiledigi, Ingilizce 6greniminin
giiclestirdigi ve Ogrenme siirecini olumsuz etkiledigini 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Bu bulgu, ders dis1 tekrar ile ilgili Erdem’in (2016) calismasinda elde ettigi
sonuglar ile benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin verilen ddevleri yapmadiklarindan ve
ders Oncesi ve sonrasi tekrarlarin yapilmamasinin, 6grenci 6grenmelerini ve 0grenmenin
pekismesini engelleyen faktdrlerden oldugundan bahsedilmistir. Ogrencilerin yeterince
tekrar yapmamalar1 yabanci dil 6gretimindeki basarisizlik sebeplerinden biri olarak ortaya
ctkmistir.  Ogrencilerin  derste Ogrenilenlerini diizenli ve yeterli bir sekilde tekrar
etmemelerinin, onlarin smav donemlerinde yiiklerinin artmasina ve sinavlarda basarili
olmalarin1 etkileyen ©nemli sebeplerden biri oldugu sdylenmistir (Dogan, 2009).
Aragtirmada, 6grenci niteligi boyutunun son unsuru olarak dili kullanma firsati yer
almaktadir. Agikgast katilimcilar 6grencilerin dili kullanma firsati agisindan yeterli
olanaklara sahip olmayislarini bir engel olarak hissetmektedirler. Bunun gilidiilenme
acisindan da bir engel oldugu zaten bellidir, zira kdy ortaminda &grencilerin Ingilizce
konusan insanlarla karsilagsma olasilig1 son derece diisliktiir. Ama yine de bir¢ok kdyde
yurtdisinda yasayan, yilin belli donemlerini kdylinde gegiren insanlar da vardir. Bu insanlar
ogrenciler acisindan hem motivasyonel hem de pratik a¢ilarindan bazi olanaklar saglayabilir.
Benzer sekilde Soner (2007) g¢alismasinda yabanci dili pratik yapma ya da kullanma

imkanlarinin okul disinda olmamasinin yabanci dil 6gretimini etkilediginden bahsetmistir.

Arastirma bulgular arasinda yer alan, siire¢ boyutunun alt temasi olan ogretmen
nitelikleri oldukca énemli sonuglardan birisidir. Ozellikle ¢cocuklarmn Ingilizce 6grenme ve
gelisiminde, nitelikli 6gretmenin etkisi biiytiktiir. Nitelikli bir 6gretmen egitim programinin
olmasi gereken onemli 6zelliklerinden birisinin oldugu bir¢ok c¢alismada vurgulanmistir
(Cochran-Smith ve Zeichner 2005; Akt: Atay-Turhan, Koc, Isiksal ve Isiksal, 2009).
Ozellikle kirsaldaki 6gretmenlerin Ingilizce dgretimi disinda okullarda rehberlik yaptigi,
boya, badana gibi islerle okullar1 giizellestirmeye calistiklar1 ve okullarin materyal
eksiklerini kendileri tamamladiklar1 gibi farkli hizmetler yaptiklar: saptanmistir. Arastirma
bulgularina paralel olarak Cam Aktas (2016) calismasinda, 6gretmenlerin kirsalda sadece
Ogretimi saglamadigi, ayn1 zamanda Ogrencilerle daha cok vakit gecirdikleri ve onlara
rehberlik hizmeti de verdikleri bulgusu ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6gretmen yetistirme
stirecinde yer alan rehberlik dersinin 6nemini de ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Gokgek

ve Toker (2015) ¢aligmalarinda kirsal kesimdeki 6gretmenlerin 68renciyle daha fazla vakit
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gecirebildigini ifade etmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda 6gretmenler, kirsaldaki
rehberlik hizmetlerinin olmamasi durumundan ortaya ¢ikan esitsizliklerin 6niine gectiklerini
de belirtmislerdir. Ogretmenler kendilerini gelistirerek ve gerekli bilgileri edinerek
ogrencilere yeterli rehberlik hizmetleri verebilecekleri durumlar ortaya g¢ikmustir. Yine
benzer sekilde 6gretmenlerin sirf bilgi aktaran degil rehberlik eden, 6grencileri yonlendiren
bir model oldugu sonucuna varilmistir (Arslan ve Eraslan, 2003). Ayrica 6gretmenlerin koy
okulu sartlarini esitlemek ya da daha da iyilestirmek icin fedakarliklar yaptiklart bulgusuna
ulasilmigtir. Benzer sekilde kirsal kesimde bulunan fedakar 6gretmenler, okullardaki ya da
baglamdaki imkansizliklarin onlar1 daha ¢ok c¢abalamaya zorladigini ve kosullar1 kendi
lehlerine cevirip kirsal kesime kolayca uyum saglayabildiklerini belirtmektedirler (Garan,
2005). Bu bulgulara ek olarak arastirmada kirsaldaki 6gretmenlerin birbirleri ile olan sosyal
iligkilerinin daha iyi oldugu ve kosullar1 iyilestirme ya da egitim siirecini gelistirmede

birbirlerine yardim ettikleri sonucuna da varilmistir.

Ogretim programi temasma ait bulgular incelendiginde, Ingilizce o6gretim
programinin kazanimlarinin kente goére diizenlendigi, miifredatin kirsal kesimdeki
Ogrencilere uygun olmadiginin 6gretmenlerce hissedildigi saptanmistir. Benzer sekilde
Gokeek ve Toker (2015) caligmalarinda mevcut matematik 6gretim programinin agir olup
kirsaldaki 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigini; Mahoney (2003) ise kirsal alanda
gérev yapan Ogretmenlerin programlarda kirsala doniik igeriklerle karsilasmadiklari
saptamigtir. Garan (2005) ve Ciftei (2010) de calismalarinda programlar olusturulurken
kirsal alandaki 6grenci 6zelliklerinin ve ihtiyaclarinin g6z ardi edildigini, programlarda daha
cok kent kosullarina odaklanildigin1 belirtmistir. Arastirmada Ogretmenler, Ogretim
programinda yer alan ifadelerin kirsal bolgelerden se¢ilmesi durumunda 6grenciler icin daha
acik ve anlasilir olabileceginden bahsetmislerdir. Bu bulgulara gore, 6gretim programinin
kirsal alanlar icin uygun olmadigi; uygulamada kirsal kesimdeki ogrencilerin hig
karsilasmadiklar1 yabanci yiyecekler, lunaparktaki aletlerin kavramlar1 gibi ifadeleri
anlamada sikintilar yasandigl sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda ilgili arastirmalardan
farkli olarak Ingilizce Ogretim programinin iginde yer alan {initelerin Kkiiltiirlerarasi

farkliliklar gosterdigi ve dgrencilerin ufuklarini genislettigi bulgusu elde edilmistir.

Ogretmenler tarafindan ifade edilen bir diger dnemli sorun ise Ingilizce dgretim
programinda igerigin kirsaldaki ogrenciler icin gorece fazla oldugunun hissedilmesidir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenler, Ingilizce (initelerini yetistirmekte zorlandiklarini

belirtmislerdir. Arastirma sonucuyla benzer sekilde Kizildag (2009) yaptig1 arastirmada
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programin yogun oldugu bulgusuna varilmistir. Birgok arastirmada (Akiizel 2006; Dogan
2009; Erdem 2016; Gokgek ve Toker 2015; Yilmaz 2005) mevcut Ingilizce programinin
Ogretiminin basarili bir sekilde gergeklestirilmesinde programin yogun oldugunun ve
O0gretmenlerin biitiin etkinlikleri yapmaya firsatlarinin kalmadigi bulgusuna varilmistir. Bu
sikintiin temel sebebinin &zellikle ders saatlerinin Ingilizce dersinin kazanimlarin
gerceklestirebilmek igin yetersizligi, etkinliklerin ¢oklugu gibi sorunlar oldugunu dile
getirmislerdir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise; kdy okulunda Ingilizce 6gretiminde
ogretmenler ders kitaplarim yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde kitaptaki etkinliklerin yeterli ve etkili olmadigindan bahsedilmistir. Ayrica
ogretmenlerin bir kisminin da &grencilerine ek kaynaklar aldirdiklar: belirtilmistir. Ders
kitaplart ile ilgili yasanilanlar bagka ¢aligmalarla da desteklenmektedir. Ders kitaplarinin
yeterince agik ve anlasilir olmadig belirtilirken ayni zamanda kitaplarin ilgi ¢ekici olmadigt
ve dersin hedeflerini gerceklestirebilecek nitelikte olmadigi vurgulanmistir (Akiizel, 2006).
Baska bir arastirmada, Ingilizce ders kitaplarinda alistirmaya dayal etkinliklerin az oldugu
ve bunun 6grenmeyi olumsuz etkiledigi, ders kitaplarinda secilen temalarin dgrencilerin
ilgisini cekmedigi ve bu durumun Ingilizce 6grenmeyi zorlastirdig1 sonuglarina ulagilmistir
(Kaplan, 2013). Arastirmada ise; dgretmenlerin kitap gibi defterler tutturduklari, Kitap
haricindeki kelimeleri tek tek ogrencilerin defterlerine yazdirdiklari ve boylece ders

kitaplarindaki yetersizlikleri ortadan kaldirdiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin  Anlam boyutu bulgulart incelendiginde; rehberlik, dgreticilik,
gerileme, giicliik, keyif, yabancilik ve havali olma kavramlar ortaya ¢ikmistir. Bulgular,
onceki caligmalarm (Karadag ve Dulay 2017; Kog 2014; Ozkan ve Arslantas 2013) ortaya
koyduklar1 sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ko¢ (2014), calismasinda &gretmenlik
mesleginin ¢ok yonlii oldugundan bahsetmis ve mesleki basari i¢in farkli rollere biirlinmenin
onemine vurgu yapmustir. Karadag ve Dulay (2017) yaptiklar1 ¢calismada, 6gretmenlerle
ilgili su tipolojileri ortaya koymuslardir: Gemi kaptani, psikolog, sahne sanatgisi, ebeveyn,
kog, teknoloji kurdu, uzman, komedyen, sihirbaz ve savas¢i. Gemi kaptaninin; rehber
olmayla, psikologun; rehberlik yapmayla, savascinin; giicliik ile 6gretmenlerde benzer
anlamlar olusturdugu sonucuna varilmustir. Ogretmen olmanin anlamma iliskin
katilimcilarin ortaya koydugu bir diger bulgu da yol gosterici olmaktir. Katilimcilar
Ogretmelerin yol gosterici sorumlulugu tstlendiklerini belirterek, 6grencilerine basarili
olabilme konusunda rehberlik ettiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya ait bu bulgu, bir¢cok

aragtirmanin (Ekiz ve Kogyigit, 2013; Kalyoncu, 2012; Kiral, 2015; Kog, 2014) bulgular ile
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benzerlik gostermektedir. Aragtirmalarda yol gostericilik yani rehberlik temasinin
Ogretmenlerin anlam bulgusuna iliskin kavramsal kategorilerden birisi olarak

degerlendirilmistir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yoénelik Oneriler

Aragtirmada bolgede olumsuz kosullarin yasandigi, bunun yaninda boélgenin avantajli bir
yaninda da oldugu bulgular ortaya ¢ikmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda su oneriler

sunulabilir:

e Mevcut ingilizce 6gretimi programi kirsal alandaki &grencilerin ihtiyaglar1 ve
ozellikleri goz oniinde bulundurularak olusturabilir. Ogretmenlerin bir kazanima
doniik etkinlik diizenlerken kirsala’kente gore diizenlemeleri, bu beceriyi
kazandiracak siireglere 6gretmen yetistirme programinda yer verilebilir.

e Ingilizce 6gretim programimin iceriginde yer alan kavramlar kirsaldaki dgrenciler
icin daha anlagilir hale getirilebilir ya da kavramlar kirsaldan secilebilir. Salam, sosis,
kruvasan gibi kavramlarla birlikte daha yerel ve kiiltiire uygun ¢okelek, bazlama ya
da bicerddver gibi 6grencilerin karsilasabilecekleri kavramlar programda yer alabilir.

e MEB tarafindan, ailenin egitime iliskin tutumunu destekleyecek kamu spotu
olusturulup, yaymnlanabilir. Boylece medya araciligr ile egitime ve okula iliskin

farkindalik gelistirilebilir, alg1 degisikligi saglanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma nitel yontem kullanilarak sadece 6gretmenlerin katilimiyla yapildig:
i¢in elde edilen sonuglar 6gretmenlerin bakis agisiyla siirlidir. Yeni arastirmalar
ogrenci ve veli gibi diger paydaslar da dahil ederek, kirsalda Ingilizce 6gretimine
iliskin daha genis bir bakis acis1 sunabilir.

e Gorlisme teknigi ile elde edilen bulgulara paralel olarak baska olgekler de
kullanilarak sonuglarin teyit edilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Bu arastirma program ve ders kitaplarina iligkin bazi katilimcilarin olumsuz
gorlslerini ortaya koysa da, bu saptamalar kisisel goriise dayalidir. Dolayisiyla,
programi ve ders materyallerini kirsal-kent baglaminda dogrudan inceleyen

caligmalar daha ayritili bilgiler verecektir.
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Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek

ve katilmaniz ile ilgili izin almaktir.

Bu kapsamda “Ingilizce Ogretmenlerinin K&y Okulunda Caligmaya Y&nelik
Deneyimlerinin Fenomenolojik Temelde Incelenmesi’’ baslikli arastirma “Zeliha Nur

Oztekin” tarafindan géniillii_katiimeilarla yiiriitilmektedir. Arastirma sirasinda sizden

alacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirma amacli kullanilacaktir. Arastirma
stirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve goriisleriniz i¢in asagida iletisim bilgisi bulunan
arastirmactiyla goriisebilirsiniz. Bu aragtirmaya katilmama hakkiniz bulunmaktadir. Ayni
zamanda c¢aligmaya katildiktan sonra c¢alismadan ¢ikabilirsiniz. Bu formu onaylamaniz,

arastirmaya katihm icin onam verdiginiz anlamina gelecektir.

Aragtirmayla flgili Bilgiler:

Arastirmanin _Amaci: Ingilizce Ogretmenlerinin Ky Okulunda Calismaya Yonelik

Deneyimleri hakkinda bilgi toplamak
Siiresi: 1 saat

Arastirmanin Yiritilecegi Yer:

Katilmam beklenen ¢aligmanin amacini, nedenini, katilmam gereken siireyi ve yeri
ile 1lgili bilgileri okudum ve goniillii olarak calisma siiresince lizerime diisen sorumluluklar
anladim. Caligma ile ilgili ayrintili agiklamalar s6zlii olarak arastirmaci tarafindan yapildi.

Bu ¢aligma ile ilgili faydalar ve riskler ile ilgili bilgilendirildim.
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Bu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin katilmay1 kabul

ediyorum.

Katilimcinin (Islak imzasi ile)

Adi-Soyadi:

Imzasi:

Arastirmacinin

Adi-Soyadi:

e-posta:

Imzasi:
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Ek 4. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Sayin Hocam,

“Ingilizce Ogretmenlerinin Kéy Okulunda Caligmaya Y®énelik Deneyimlerinin
Fenomenolojik Temelde Incelenmesi” baslikli arastirma kapsaminda, en az bir yil kdyde
Ingilizce dgretmenligi deneyimi olan dgretmenlerin goriislerine basvurmaktay1z. Amacimiz
siz degerli Ogretmenlerimizi degerlendirmek degil, sizin bakis agiizdan bir durumu

anlamaktir.

Hazirlanan goériisme formu dort boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde
katilimcinin kisisel bilgilerine yonelik sorular, ikinci bdliimde katilimcinin baglamsal
bilgileriyle 1ilgili sorular, iiclincii bolimde katilimeinin egitim-6gretim siirecindeki
faaliyetlerine iliskin sorular, dordiincii boliimde ise katilimcinin yagadiklarini nasil
anlamlandirdigina iliskin sorular bulunmaktadir. Goriisme, veri kayb1 yasanmamasi i¢in
izniniz dahilinde kaydedilecektir. Goriisme kaydi, aragtirmaci tarafindan kimseyle

paylasilmayacak, tigiincii kisilerden tamamiyla saklanacaktir.

Gortsleriniz sadece bu calisma kapsaminda degerlendirilip baska hi¢bir amagla

kullanilmayacak, kisi ve okul ad1 belirtilmeksizin degerlendirilecektir.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.

Zeliha Nur OZTEKIN
Ingilizce Ogretmeni
Pamukkale Universitesi EPO

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1. Boliim: Kisisel Bilgiler

1.1 Cinsiyet

1.2 Yas

1.3 Ogretmenlik Deneyim Siiresi

1.4 Koy Okulundaki Caligma Siiresi

1.5 Su Anda Calistig1 Okul Tipi

1.6 Lisanstan Mezun Oldugu Boliim/Alan

1.7 Lisansiistii Egitim Alma Durumu
Evet: Hayir:

Alani:
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2. Boliim: Baglamsal Bilgiler

2.1 Sizi, 6gretmen -ingilizce 6gretmeni- olmaya ydnlendiren etmenler nelerdir?

e Kisisel unsurlar (¢cocukluktan gelen istek, meslek sevgisi, {iniversiteye giris puant,
yurtdisinda dogmus olmak, merak, dile yatkin olmak...)

e Aile ve sosyal ¢evreye iliskin unsurlar (aile baskisi, tesvik edilme, sosyo-ekonomik
durumun zorlamasi, yakin birinin 6gretmen olmasi...)

e Egitim ile ilgili unsurlar (sinif 6gretmenim, ingilizce dgretmenim, rehberlik servisi...)

2.2 Ogretmenlige baglamadan dnce herhangi bir kdy okulu gérdiiniiz mii? Peki kdy okulunda
goreve bagladiginiz ilk giinii anlatir misiniz?

e O giin neler hissettiniz? /Ya da neler yaptiniz?

e Calistiginiz ortami nasil buldunuz?

e Bu ortamin 6zelliklerinden biraz bahsedebilir misiniz?
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3. Boliim: Siirece iliskin Bilgiler

3.1 Okulda siradan bir giiniiniiz nasil gegiyor?

Ingilizce dgretiminde sizi tesvik eden, moralinizi yiikselten durumlar nelerdir?

o Ingilizce dgretim ortami olusturmaya calisirken (fiziki diizenlemeler, materyallerin
tedariki, okulun 1sinma, akilli tahta gibi) imkanlarinda herhangi bir olagandis1 durumla
karsilagiyor musunuz? Karsilagiyorsaniz; bu durumlar1 ¢6zmede ne gibi ¢alismalarda
bulunuyorsunuz?

e Koy ortaminda 6gretmenlik yaparken sizi en ¢ok etkileyen olay nedir?

e Upyguladigmiz programi koOy okulunun kosullar1 ile uyumu agisindan nasil
degerlendirirsiniz?”’
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4. Boliim: Anlamsal Bilgiler

4.1. Kdyde Ingilizce 6gretmeni olmak sizin i¢in ne ifade ediyor?

e Koyde Ingilizce 6gretmeni olmayi neye benzetiyorsunuz? Nigin bu benzetmeyi yaptiniz?

e Tekrardan ayni yere atanmak ister miydiniz? Neden? Yoksa daha merkezi bir yere mi
gitmek isterdiniz? Neden?




OZGECMIS
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